Universitédtsstadt Tiibingen Vorlage  32/2012
Fachabteilung Schule und Sport Datum 12.01.2012
Christine Vollmer, Telefon: 204-1240

Gesch. Z.: 54

Beschlussvorlage

zur Behandlung im: Gemeinderat
Vorberatung im: Ausschuss fiir Soziales, Bildung, Jugend und Sport

Betreff: Gemeinschaftsschulen - Antrdage der Schulen zum Schuljahr 2012/2013

Bezug: 138a/2011, 344/2011
Anlagen: 3 Anlage 1: Antrag der Geschwister-Scholl-Schule
Anlage 2: Antrag der Franzdsischen Schule
Anlage 3: Antrag der Werkrealschule Innenstadt und Albert-Schweitzer-Realschule

Beschlussantrag:

1. Die Verwaltung wird beauftragt, beim Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport des Landes Ba-
den-Wiirttemberg folgende Antrage zu stellen:

a) An der Geschwister-Scholl-Schule wird der Schulversuch ,Erweiterte Kooperation™ zum Schul-
jahr 2012/13 in eine vierziigige Gemeinschaftsschule zum Schuljahr 2012/2013 umgewandelt.

b) Die Grundschule Franzdsische Schule wird zum Schuljahr 2012/2013 in eine zweizligige Ge-
meinschaftsschule von Klasse eins bis zehn umgewandelt.

c) Die Werkrealschule Innenstadt und die Albert-Schweitzer-Realschule werden in eine Gemein-
schaftsschule umgewandelt. Die Schule beginnt zum Schuljahr 2012/2013 zweizligig am
Standort Werkrealschule Innenstadt und wird zum Schuljahr 2013/2014 flinfziigig gefiihrt.

2. An der Werkrealschule Innenstadt wird ab dem Schuljahr 2012/2013 und an Albert-Schweitzer-
Realschule ab dem Schuljahr 2013/2014 keine Eingangsklasse mehr gebildet.

Finanzielle Auswirkungen (siehe Seite 8) Jahr: Folgej.:
Investitionskosten: € € €

bei HHStelle veranschlagt:

Aufwand / Ertrag jahrlich € ab:

Ziel:

Einflihrung von Gemeinschaftsschulen in Tibingen
Begriindung:
1. Anlass
Am 4. Juli 2011 wurde die Verwaltung vom Gemeinderat beauftragt, einen oder mehrere An-

trage zur Einrichtung von Gemeinschaftsschulen und Schulversuchen fiir die Stadt Tibingen
vorzubereiten. Einem dieser Antrage soll das bereits beschlossene Sekundarschulkonzept der
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Franzosischen Schule zugrunde liegen. Das Konzept der Inklusion ist zu bertiicksichtigen. Die
Verwaltung wurde beauftragt, die weitere Konzeptentwicklung zusammen mit der Schulver-
waltung zu unterstitzen.

Sachstand
Wesentliche Eckpunkte von Gemeinschaftsschulen

Gemeinsames Lernen fiir alle
Die Gemeinschaftsschule soll gemeinsames Lernen fir Kinder mit allen Bildungsempfehlun-
gen bieten und alle Abschliisse des gegliederten Schulwesens erméglichen.

Individualisiertes Unterrichten

Um das zu ermdglichen, sollen die Kinder in gemischten Lerngruppen ganz individuell ent-
sprechend ihren Begabungen und kognitiven Priferenzen gefordert werden. AuBere Diffe-
renzierungen, wie in friiheren Gesamtschulmodellen, sollen dabei nicht im Vordergrund ste-
hen.

Inklusion

Die Gemeinschaftsschule ist fiir Kinder mit besonderen Schwachen und Handicaps offen. Sie
lernen grundsatzlich in gemischten Gruppen. Je nach individuellem Bedarf erhalten die Schi-
lerinnen und Schiiler sonderpddagogische Begleitung.

Ganztagsschulen in gebundener Form

Gemeinschaftsschulen sind mehr als schulische Lernrdume. Sie sollen umfassender Lebens-
und Erfahrungsraum fiir Anstrengung und Entspannung sein, individuelle Férderung bieten
und gleichzeitig Orte gemeinschaftsbildender Aktivitaten sein. Nur gebundene Ganztagsschu-
len, an denen auch alle Kinder teilnehmen, bilden den dafiir notwendigen Rahmen. Durch
die WahIimdglichkeit zwischen drei und vier ,ganzen Tagen" bleibt den Schulen Raum, auf
Elternwiinsche einzugehen.

Diese Eckpunkte sind Bestandteil des jetzt vorliegenden Gesetzentwurfs.

Planungs- und Entwicklungsprozess der Tubinger Gemeinschaftsschulen

Zur Entwicklung bzw. Weiterentwicklung der Tiibinger Konzepte wurden in der Sidstadt und
in der Innenstadt Projektgruppen gebildet. Beteiligt waren die weiterflihrenden Schulen der
Stadtteile, Elternvertretungen aller Schulen und die Schulverwaltung. Fiir das dritte Projekt
an der Geschwister-Scholl-Schule war keine Projektgruppenarbeit notwendig, da der Schul-
versuch ,Erweiterte Kooperation zwischen Hauptschule, Realschule und Gymnasium - Erko"
bereits seit zwei Jahren umgesetzt wird und weitgehend den Eckpunkten einer Gemein-
schaftsschule entspricht. Dort wurde in Gesprachen mit der Stadtverwaltung und der Schul-
verwaltung das bestehende Konzept entsprechend weiterentwickelt.

In einer Lenkungsgruppe, bestehend aus Vertreterinnen und Vertretern der Fraktionen, der
Schulverwaltung, des Gesamtelternbeirats, der Elterninitiative ,,ELFI — Eltern flir Inklusion
Tubingen®, geschaftsfiihrenden Schulleitungen und Verwaltung wurde tiber den Projektver-
lauf in den Projektgruppen informiert.

Am 27. September 2011 hat das Land die ersten Eckpunkte flir Gemeinschaftsschulen verof-
fentlicht. Der Ausschuss fiir Soziales, Bildung, Jugend und Sport wurde mit Vorlage
344/2011 dariiber informiert. Der Gesetzentwurf fiir die Anderung des Schulgesetzes liegt
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inzwischen vor. In den Projektgruppen wurden die Konzepte der Schulen analog zu den Eck-

punkten weiterentwickelt. Am 13. Oktober 2011 hat die Verwaltung in der Lenkungsgruppe

und im Ausschuss fiir Soziales, Bildung, Jugend und Sport vorgeschlagen, fiir drei Standorte

eine Interessensbekundung abzugeben:

- Schulmodell Erweiterte Kooperation ,Erko™ an der Geschwister-Scholl-Schule

- Grundschule Franzésische Schule mit ihrem Sekundarschulmodell

- Werkrealschule Innenstadt in Kooperation mit der Albert-Schweitzer-Realschule und in
Zusammenarbeit mit dem Wildermuth-Gymnasium. Zunachst mit einem zweiziigigen
Beginn am Standort Werkrealschule Innenstadt und dann die Weiterentwicklung zu einem
Bildungszentrum Innen-/Weststadt gemeinsam mit der Albert-Schweitzer-Realschule.

Das in der Lenkungsgruppe und im Ausschuss abgefragte Meinungsbild fiir die Interessens-
bekundung entsprach vollumfanglich dem Vorschlag der Verwaltung. Am 19. Oktober 2011
wurde die Interessensbekundung an das Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport gesandt.

In den Projektgruppen wurden daraufhin die Konzeptionen bis zur Antragsreife weiter bear-
beitet. Die Schulen haben mit ihren Antrdagen, die Ende Dezember 2011 der Verwaltung
Ubersandt wurden, ein padagogisches Konzept mit Raum- und Betreuungsanforderungen
vorgelegt.

Die Gemeinschaftsschule entsteht auf Antrag des Schultrégers nach Zustimmung des Kul-
tusministeriums. Mittlerweile liegt der Gesetzentwurf vor, eine Beschlussfassung des Ge-
meinderats auf dieser Basis halt die Verwaltung fiir méglich.

Antrage der Schulen

Antrag der Geschwister-Scholl-Schule

Die Schule méchte den vierziigig gefiihrten und bis zum Schuljahr 2017/18 genehmigten
Schulversuch zum Schuljahr 2012/2013 in eine Gemeinschaftsschule umwandeln. Wird dem
Antrag stattgegeben, startet die Jahrgansstufe fiinf als Gemeinschaftsschule. Die weiteren
Klassenstufen laufen nach dem Erko-Modell weiter. Das Gymnasium an der Geschwister-
Scholl-Schule wird weiter bestehen bleiben, aber mit der Gemeinschaftsschule kooperieren.
Der Antrag geht vor allem in den Punkten Umgang mit Inklusion und Umwandlung in eine
gebundene Ganztagsschule iiber das bisherige Konzept fiir ,,Erko™ hinaus.

Die Gremien der Geschwister-Scholl-Schule haben zugestimmt. Der Antrag und das ausfiihr-
liche Konzept der Schule sind in Anlage 1 beigefiigt.

Antrag der Franzdsischen Schule

Die Franzdsische Schule arbeitet seit zehn Jahren an einem integrierten Sekundarschulkon-
zept fir alle drei Schularten. Der Gemeinderat hat im Jahr 2009 beschlossen, dieses pada-
gogisch sehr anspruchsvolle Konzept als Modellversuch zu beantragen; von der damaligen
Landesregierung wurde es aus bildungspolitischen Griinden jedoch abgelehnt. Die Schule
beantragt nun die Umwandlung in eine zweiziigige Gemeinschaftsschule von Klasse eins bis
zehn. Die Schule wird im Grundschulbereich weiterhin dreizligig gefiihrt, im Sekundarbereich
zweizligig. Die Verwaltung wird dafiir Sorge tragen, dass die Schiilerinnen und Schiiler aus
der Siidstadt vorrangig aufgenommen werden.

Dieser Antrag hat zwei Besonderheiten. Zum einen will sich hier eine Grundschule zur Ge-
meinschaftsschule weiterentwickeln. Es war langere Zeit unklar, ob der Gesetzentwurf diese
Mdglichkeit vorsieht. In dem der Verwaltung vorliegenden Gesetzentwurf vom 19.12.2011 ist
diese Mdglichkeit vorgesehen.
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Konzeptionell ist auBerdem die gewahlte Jahrgangsmischung erwdahnenswert. Die Schule
beabsichtigt, die Klassenstufen eins bis drei, vier bis sechs, sieben bis acht sowie neun bis
zehn in Lerngruppen zusammenzufassen. Dieser Konzeptbaustein wurde in der Projektgrup-
pe rege diskutiert. Er fiihrte auch dazu, dass die Mérikeschule kurzfristig ein jahrgangsho-
mogenes Konzept vorlegte. Diese Uberlegungen wurden aber wieder zuriickgezogen. Die
Franzdsische Schule begriindet ihr padagogisch anspruchsvolles Vorhaben im Wesentlichen
mit den guten Erfahrungen der bisherigen Jahrgangsmischung, mit entwicklungspsychologi-
schen Argumenten und den erweiterten Moglichkeiten fiir eine konsequente Individualisie-
rung des Unterrichtens durch die gewahlte Jahrgangsmischung.

Im Zuge der Projektentwicklung wurden die Kooperationsmdglichkeiten mit den weiterfih-
renden Schulen in der Sidstadt ausgelotet. Das Carlo-Schmid-Gymnasium hat sich bereit er-
klart, der Franzosischen Schule fiir Fragen des gymnasialen Niveaus beratend zur Seite zu
stehen. Die Walter-Erbe-Realschule hat an der Projektgruppenarbeit teilgenommen, sieht
aber fiir weitergehende Kooperationen derzeit keine Mdglichkeiten. Von der Werkrealschule
Mérikeschule haben einige Lehrkrafte, sowie die Schulsozialpadagogin in der Projektgruppe
mitgearbeitet.

Die Gremien der Franzdsischen Schule haben dem Antrag zugestimmt. Der Antrag und das
ausfiihrliche Konzept der Schule sind in Anlage 2 beigefiigt.

Antrag der Werkrealschule Innenstadt und der Albert-Schweitzer-Realschule

Die Werkrealschule Innenstadt und die Albert-Schweitzer-Realschule wollen sich in einem
abgestuften Verfahren in eine fiinfziigige Gemeinschaftsschule weiter entwickeln. Das Ge-
meinschaftsschulkonzept wurde in enger Kooperation zwischen der Werkrealschule Innen-
stadt, der direkt benachbarten Albert-Schweitzer-Realschule und dem Wildermuth-
Gymnasium entwickelt. Begonnen werden soll im Schuljahr 2012/2013 mit zwei Ziigen an
dem Standort Werkrealschule Innenstadt, im Schuljahr 2013/2014 erfolgt dann die Auswei-
tung auf fiinf Ziige gemeinsam mit der Albert-Schweitzer-Realschule. Bereits im Ubergangs-
jahr des Schuljahres 2012/2013 werden sich die Lehrkrafte beider Schulen auf Arbeitsebene
intensiv austauschen und die konzeptionellen Inhalte weiter entwickeln. Das Wildermuth-
Gymnasium hat sich bereit erklart beratend zur Seite zu stehen. Ab dem Schuljahr
2012/2013 wird es somit in der Innenstadt keine Eingangsklassen an der Werkrealschule, ab
dem Schuljahr 2013/2014 an der Realschule mehr geben. Die Schule ist mit einem Ganz-
tagskonzept an vier Tagen geplant.

Die Gremien der Werkrealschule Innenstadt und der Albert-Schweitzer-Realschule haben
dem Antrag zugestimmt. Der gemeinsame Antrag und das ausfiihrliche Konzept der Schulen
sind in Anlage 3 beigefiigt.

Raumliche Anforderungen

Allgemeines

Alle drei Schulstandorte verfiigen Uber die nach dem Schulraumodelprogramm notwendigen
Raume. In unterschiedlichem Umfang stehen ihnen dariiber hinaus Flachen fiir den Ganz-
tagsbetrieb zur Verfiigung. An diese Raume miissen, mit dem bei Gemeinschaftsschulen ob-
ligatorischen gebundenen Betrieb, hohere Anforderungen gestellt werden. Die Ausstattung
der Geschwister-Scholl-Schule kann als gut bezeichnet werden. An der Franzésischen Schule
und an den Innenstadtschulen fehlt vor allem eine funktionsfahige Mensa. Das derzeit gel-
tende Schulraummodellprogramm beriicksichtigt keine Zusatzrdume fiir Differenzierungen,
die sich aus Gruppenarbeit oder inklusivem Unterrichten ergeben oder Rdume fiir selbstbe-
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stimmte Lernformen wie Lernateliers, wie sie fiir Gemeinschaftsschulen notwendig sind. Die-
se Raume fehlen den jetzigen weiterfiihrenden Schulen. An der Franzdsischen Schule ist eine
Erganzung des Schulraums fiir die zusatzlichen Jahrgange notwendig. Aus diesen allgemei-
nen Anforderungen ergibt sich fiir die drei Schulstandorte folgender Raumbedarf.

2.4.2 Geschwister-Scholl-Schule
An der Geschwister-Scholl-Schule ist der (bliche Schulraum fiir acht Ziige vorhanden. Die
Schule verfiigt auch Uber die fiir eine vierziigige Gemeinschaftsschule notwendigen Fach-
raume. Fir zusatzliche Ganztagesangebote und als Aufenthaltsbereiche fiir die Schiilerinnen
und Schdler stehen ausreichend Fldchen im Foyer / der Mensa, die AuBenstelle der Stadtbib-
liothek, der Jugendtreff und der Workshop im UntergeschoB der Schule zur Verfiigung.

Zu schaffen sind Raume fiir neue Lernformen. Diese stehen zur Zeit nur sehr provisorisch
zur Verfiigung. Die Flure werden ,im Liegen" fiir Gruppenarbeiten genutzt, ein Hauswirt-
schaftsraum dient als Lernatelier. Die Schule hat deshalb in Zusammenarbeit mit der Verwal-
tung nach Mdglichkeiten gesucht, innerhalb des bestehenden Baukdrpers Abhilfe zu schaf-
fen. Folgende Lésungen wurden gefunden:

< An den Kopfenden der Treppenhauser kénnen durch eine bauliche Abtrennung zusatzli-
che Raume geschaffen werden.

- Die Akustik in den Quergdngen sollte verbessert werden, so dass auch dort Platze fiir
individuelles Lernen geschaffen werden kénnen.

e Durch die Verbesserung der Ausstattung in den Fachsammlungsraumen kénnen zusatzli-
che Lehrerarbeitsplatze und Besprechungsméglichkeiten gewonnen werden.

Die geschatzten Kosten fiir die Umgestaltung und die notwendige Méblierung belaufen sich
auf ca. 600.000 Euro.

2.4.3 Franzdsische Schule
Die Franzosische Schule verfiigt (iber ausreichend Raume fiir eine dreiziigige Grundschule,
sie wurde 2005 zu einer gebundenen Ganztagesschule ausgebaut. Das Raumprogramm
weicht aufgrund der besonderen Konzeption der Schule vom Schulraummaodellprogramm des
Landes ab und sieht Differenzierungsraume vor, die auch fiir die Betreuung genutzt werden.
Fir die Klassenstufen finf bis zehn miissen zusatzliche Rdume geschaffen oder vorhandene
Raume anderweitig genutzt werden. Zudem fehlen eine Mensa sowie eine Kiiche mit Neben-
raumen.

Da davon auszugehen ist, dass die Mdrikeschule als Werkrealschule mittelfristig aufgegeben
werden kann, wurde mit der Schule vereinbart, dass nur die Raume fiir die Klassenstufe finf
und sechs sowie die Mensa am Standort Franzdsische Schule neu errichtet werden. Fir die
Klassenstufen sieben bis zehn sollen die Rdume der Mdérikeschule (Hauptgebdude) genutzt
werden.

Als Ubergangslésung bis zur Fertigstellung des Erweiterungsbaus am Standort Franzdsische
Schule ist geplant, die Rdumlichkeiten des Zahimeistergebdudes (AlexanderstraBBe 44) anzu-
mieten. Zusammen mit einer temporaren Umnutzung bestehender Funktionsraume misste

die Zeit bis zum Schuljahresbeginn 2014/2015 zu tberbriicken sein.
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Fiir die Erstausstattung fiir zwei neue Lerngruppen, der Einrichtung von Individual- und
Gruppenarbeitsplatzen und fiir den naturwissenschaftlichen Forschungsbereich werden im
Jahr 2012 zusatzlich ca. 70.000 Euro notwendig sein. Fiir das Herrichten des Zahimeisterge-
baudes sind im Haushalt 2012 40.000 € veranschlagt. Die Kosten fiir den Erweiterungsbau
wurden im Jahr 2008 auf 2,4 Mio. Euro geschatzt. Die Anpassungsarbeiten an der Morike-
schule einschlieBlich eines zweiten baulichen Rettungswegs wurden im Jahr 2008 auf
250.000 Euro geschatzt. Die geschatzten Gesamtkosten fiir dieses Projekt belaufen sich
damit auf insgesamt 2,72 Mio. Euro. Zusatzlich fallen bis zur Fertigstellung des Erweite-
rungsbaus Mietkosten fiir die Anmietung des Zahimeistergebaudes an.

Bildungszentrum Innen-/Weststadt

Die Werkrealschule Innenstadt verfiigt nach Modellraumprogramm {iber ausreichend Schul-
und Fachrdume fiir eine zweiziigige Hauptschule (10 Klassen). Die Albert-Schweitzer-
Realschule verfiigt nach Modellraumprogramm Uber ausreichend Schul- und Fachraume fiir
eine dreiziigige Realschule (18 Klassen).

Beide Schulen verfligen fiir den Ganztagesbetrieb nur iber unzureichende zusatzliche Fla-
chen. Die Ausgabe des Schulessens findet in dafiir nicht geeigneten Raumen fiir den allge-
meinen Unterricht statt. Fir die fiinfzigige Gemeinschaftsschule fehlen deshalb vor allem ei-
ne Mensa, daneben aber auch Differenzierungsraume, Lernateliers, eine Mediothek sowie
zusatzliche Lehrerarbeitsplatze. Beim Wegfall des Gebdudes Schleifmiihleweg 32, in dem
heute das Madchencafe und die Schulsozialarbeit der Albert-Schweitzer-Realschule unterge-
bracht sind, muss fir die Schulsozialarbeit ein neuer Raum geschaffen werden. Insgesamt
ist ein zusatzlicher Raumbedarf von ca. 720 bis 770 m2 vorhanden.

Eine erste Kostenschatzung des zustandigen Fachbereiches belduft sich auf 3,3 Mio. Euro,
davon waren prinzipiell ca. 3 Mio. Euro als Baukosten ohne Ausstattung forderfahig. Ent-
sprechend den Richtlinien des Landes zur Schulbauférderung waren allerdings nur ca. 2 Mio.
als férderfahige Kosten anerkannt. Die Verwaltung wird sich intensiv darum bemihen, dass
durch Optimierungen im Raumkonzept, insbesondere durch bessere Nutzung von Flachen im
Bestand, noch Kostenreduzierungen maéglich sind.

Die Verwaltung wird mit einem Planungsbeschluss wieder auf den Gemeinderat zukommen.
Angesichts des umfangreichen Bau- und Planungsprogramms, das derzeit von der Hochbau-
verwaltung bearbeitet wird, kann momentan jedoch noch kein konkreter Zeitplan aufgestellt
werden.

Personelle Anforderungen
Die Schulen machen in ihren Antrdgen folgende Forderungen geltend:

- Franzosische Schule
Die Schule beantragt fiir die Klassenstufen 5 und 6 jeweils eine halbe Erzieherstelle pro
Lerngruppe, also insgesamt werden fiir die zweizligigen Klassenstufen 5 und 6 zwei Stel-
len bendtigt.

- Geschwister-Scholl-Schule
Die Schule wiinscht sich eine Erzieherstelle zur Unterstiitzung des inklusiven Unterrich-
tens.

Die Verwaltung schlagt vor, den Personalbedarf an Erzieherinnen im Friihsommer zu kldren,
wenn auch der Bedarf fiir die Betreuung an anderen Schulen festgestellt wird. Dann sind die
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Zeitfenster fiir Unterricht und andere Angebote des Ganztagsbetriebs sowie die zur Verfi-
gung stehenden Lehrerdeputate klarer und der tatsdchliche Bedarf kann besser abgeschatzt
werden.

Die Ausstattung der Schulen mit Schulsozialarbeit ist aus heutiger Sicht ausreichend.

3. Wie geht es weiter?

Das Ministerium hat angekiindigt, bis Mitte Januar 2012 die Starterschulen zu benennen.
Sind alle drei Schulstandorte Tiibingens dabei, halt die Verwaltung die endgiiltige Zusage fiir
eine Formsache. Diese ist erst im Mai 2012 zu erwarten, da das gednderte Schulgesetz erst
im April 2012 in Kraft tritt. Die Verwaltung hélt eine friihe Entscheidung des Schultragers fiir
wichtig, um den Eltern mehr Sicherheit im Bezug auf die Einrichtung der Gemeinschaftsschu-
len zu geben. Formal wird der unklaren Situation bei der Schulanmeldung durch Angabe von
Alternativschulen Rechnung getragen. Dieses Procedere wurde seither im Rahmen der Schii-
lerstromlenkung ebenfalls durchgefiihrt. Die tatsachlichen Anmeldezahlen werden dann am
18. April 2012 gemeinsam von der Verwaltung mit den Schulen und der Schulverwaltung be-
sprochen; die Moglichkeit der Schilerstromlenkung besteht nach § 76 Abs. 2 Nr. 2 des
Schulgesetzes.

4, Vorschlag der Verwaltung

Die Verwaltung schlagt vor, fiir alle drei Standorte die Antrdge beim Ministerium fiir Kultus,
Jugend und Sport zu stellen. An allen drei Standorten haben sich (iber intensive Diskussio-
nen mit allen Beteiligten tragfahige und innovative Konzepte entwickelt.

5. Losungsvarianten

Es konnten auch fiir lediglich ein oder zwei Projekte Antrdge gestellt werden, auch ein spate-
rer Einstieg in die Gemeinschaftsschule ware mdglich. Derartige Entscheidungen entspre-
chen allerdings weder dem Wunsch der Schulgemeinschaften, noch der geleisteten Projekt-
arbeit.

6. Finanzielle Auswirkungen

Nach den vorliegenden ersten Kostenschatzungen entstehen fiir den Schultrager voraus-
sichtlich Investitionskosten in Héhe insgesamt ca. 6.660.000 Euro. Dagegen stehen zu er-
wartende Zuschiisse des Landes in Hohe von 33% - 45% der Neu- und Umbaukosten, ge-
schatzt ca. 1.6 Mio. Euro, davon 560.000 Euro fiir den Neubau Franzdsische Schule und
900.000 Euro fiir den geplanten Neubau am Schulzentrum Innenstadt. Fiir die UmbaumaB-
nahmen im Bestand an der Geschwister-Scholl-Schule knnen im Rahmen des Schulbaufér-
derprogrammes fiir Ganztagesschulen ca. 90.000 Euro abgerufen werden, fiir die Morikeschu-
le ca. 50.000 Euro.

Nach dem derzeitigen Planungsstand ergeben sich im Uberblick folgende finanzielle Auswir-
kungen.
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Finanzielle Auswirkungen auf den Vermégenshaushalt (ohne laufende Betriebskosten):

. Summe
Einnahmen / Ausgaben Haushaltsstelle Jahr 2012 Jahr 2013 Jahr 2014 2012 - 2014
1. Kosten fiir die Gemeinschaftsschulen (Stand Januar 2012):

1.1 Geschwister-Scholl-Schule HH-Belastung ges. 510.000 € 0€ 0€ 510.000 €
Einnahmen Landeszuweisungen  [2.2810.3610.000-++++ 90.000 €] 90.000 €
Ausgaben Umbau 2.2810.9400.000-++++ 340,000 €] 340.000 €
Ausgaben Ausstattung 2.2810.9400.000-++++ 260.000 € 260.000 €

1.2 Franzdsische Schule HH-Belastung ges. 210.000€ 1.740.000€| 210.000€ 2.160.000 €
Einnahmen Landeszuweisungen 560.000 € 40.000 € 600.000 €
Ausgaben Erweiterungsbau 2.2116.9400.000-++++ 100.000€  2.030.000 € 2.130.000 €
Ausgaben Ausstattung 2.2116.9350.000-++++ 270.000 € 270.000 €
Umgestaltung Mérikeschule 2.2116.9350.000-++++ 250.000 €] 250.000 €

Zahlmeistergebdude:
davon Umbau 2.2116.9400.000-1025 40.000 € 40.000 €
davon Ausstattung 2.2116.9350.000-1025 70.000 €] 70.000 €

1.3 Bildungszentrum Weststadt HH-Belastung ges. 20.000 € 980.000 € 1.400.000€ 2.400.000 €
Landeszuweisungen 2.++++.3610.000-+++ 900.000 € 900.000 €
Erweiterungsbau 2.++++.9400.000-+++ 20.000 €] 980.000 € 2.300.000 €] 3.300.000 €
Haushaltsbelastung insgesamt:| 740.000 € 2.720.000 €| 1.610.000 € 5.070.000 €

2. Bereits im Haushaltsentwurf 2012 veranschlagt:

Franzosische Schule HH-Belastung ges. 140.000 € 1.500.000 € 0€ 1.640.000 €
Einnahmen Landeszuweisungen 2.2116.3610.000-1020 800.000 € 800.000 €
Bauausgaben 2.2116.9400.000-1020 100.000€ 2.300.000 € 2.400.000 €
Herrichtung Zahimeistergebdude  [2.2116.9450.000-1025 40.000 € 40.000 €

3. Noch zu veranschlagen |

600.000 € 1.220.000 €| 1.610.000 € 3.430.000 €

Dazu kommen Kosten fiir die Miete des Zahlmeistergebaudes, die der Verwaltung derzeit
noch nicht bekannt sind. Ebenso konnten die Betriebskosten fiir zuséatzliche genutzte Flachen
bisher nicht beriicksichtigt werden. Die Verwaltung beabsichtigt, die noch zu finanzierenden
Summen in der Anderungsliste zu beriicksichtigen, sofern der Gemeinderat dem Beschluss-

antrag zustimmt.

7. Anlagen

Anlage 1: Antrag der Geschwister-Scholl-Schule

Anlage 2: Antrag der Franzosischen Schule
Anlage 3 Antrag der Werkrealschule Innenstadt und Albert-Schweitzer-Realschule

32_2012 gemeinschaftsschulen antrdge.doc
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Geschwister-Scholl-Schule Tiibingen

Antrag auf Weiterent-
wicklung des bisherigen
- Schulversuchs
. Erweiterte Kooperation®
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Antrag

Die Geschwister-Scholl-Schule beantragt zum Schul-
jahr 2012/2013 die Weiterentwicklung des bisherigen
Schulversuchs ,,Erweiterte Kooperation® in eine Ge-
meinschaftsschule gemifl des Eckpunktepapiers der
Landesregierung.

Die Gremien der Geschwister-Scholl-Schule haben
diese Entscheidung in ihren Abstimmungen mehrheit-
lich beschlossen:

Gesamtlehrerkonferenz vom 14.12.2011:

Ja-Stimmen: i A
Nein-Stimmen: 20
Enthaltungen: 19
Schulkonferenz vom 15.12.2011:
Ja-Stimmen: 11
Nein-Stimmen: 1
Enthaltungen: 1

Die kiinftige Gemeinschaftsschule soll grundsitzlich
nach der Konzeption gefiihrt werden, die fiir den bis-
herigen Schulversuch schon galt. Die Beschreibung ist
diesem Antrag beigefiigt.

Die bislang vom Schulversuch nicht betroffenen Be-
reiche der gebundenen Ganztagesschule und der In-
klusion sind in einer Ergiinzung dargestellt.

© Geschwister-Scholl-Schule
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»ERKO*

Individuelle Lernangebote fiir Schiilerinnen und
Schiiler in heterogenen Lerngruppen

Diese Broschiire soll Thnen die
wesentlichen Elemente des
Modells vorstellen, das wir seit
dem Schuljahr 2009/2010 an
der Geschwister-Scholl-Schule
durchfithren.

Dabei sind wir aber insgesamt
erst am Anfang. Mit der kon-
kreten Ausarbeitung unseres
Modells haben wir im Januar
2009 begonnen, nachdem die
Genehmigung des Ministeri-
ums fur Kultus und Sport vor-
lag - die Aufnahme der ersten
Schiiler erfolgte im September
2009.

Das bedeutet fiir uns, dass ei-
nerseits das Konzept regelmi-
Big durch Fragen, die sich erst
im Alltag stellen, tiberarbeitet
und ,,geschirft” werden muss,
dass parallel die momentan
noch nicht eingefiihrten Ele-
mente angebahnt und die fiir
die héheren Klassen notwendi-
gen Verdnderungen erarbeitet
werden miissen. Insofern ist
diese Modellbeschreibung eine
Momentaufnahme des aktuel-
len Entwicklungsstands zum
Jahresbeginn 2011.

Das Modell

Menschen sind unterschiedlich
- und das ist auch gut so, denn
nur Unterschiede kénnen zu
gegenseitiger Bereicherung
fithren. Pas Projekt

Heterogenitdt ist
der
Ausgangspunkt
unseres Modells

LErweiterte Kooperation™ an
der Geschwister-Scholl-Schule
moéchte die Unterschiedlichkeit
der Kinder in ihren Fihigkei-
ten, ihrer Leistungsbereit-
schaft, ihrem Durchhaltever-
mogen etc. bewusst zum Aus-
gangspunkt von Schulgestal-
tung machen. Das ,,Programm*
von ,,ErKo* (Erweiterte Ko-
operation} lautet daher:
swlndividuelle Lernangebote
fiir Schiilerinnen und Schii-
ler in heterogenen Lerngrup-
pen® zu machen, Deshalb wer-
den Kinder mit allen Grund-
schulem-

| pfehlungen und
Leistungsauspré-
gungen in die ge-
meinsamen Lern-

| gruppen aufge-
nommen. Aller-
dings miissen min-
destens soviele
Kinder mit Gym-
nasialempfehiung
sein wie Kinder

© Geschwister-Scholl-Schule

mit Hauptschulempfehlung
aufgenommen werden, damit
die Heterogenitit in der gesam-
ten Bandbreite in den Gruppen
gewihrleistet ist.

Die Kinder kommen zwar mit
den Empfehlungen fiir Haupt-
schule, Realschule und Gym-
nasium und erhalten auch die
entsprechenden Lernangebote.
Allerdings weisen wir nicht die
Kinder im vorhinein unseren
Schularten zu, sondern wir
,holen® aus den Schularten die
Inhalte und Herausforderun-
gen, die fiir den Einzelnen pas-
send sind - unsere Schularten
kooperieren also sehr intensiv
miteinander.

Es ist uns wichtig, zu betonen,
dass wir mit diesem Projekt
keine Neuauflage der Schul-
systemdebatte begriinden wol-
len, sondern es als einen Bei-
trag zur ,,Lerndiskussion® ver-
stehen, die wir bewusst als Re-
alschule und Hauptschule mit
Beteiligung des Gymnasiums
gestalten. Dabei gelten fiir uns
die Arbeitsbedingungen einer
offentlichen Schule. Zusétzli-
che Ressourcen, die uns zuge-
wiesen wurden, fliefien tiber-
wiegend in die Konzeptions-
entwicklung und nicht in den
Alltagsbetrieb.

Bei der Entwicklung unseres
Modells geht es uns auch dar-
urn, die ,,systemische® Dimen-
sion des Schulbetriebs mit sei-
nen vielfaltigen gegenseitigen
Wechselwirkungen im Blick zu
behalten.

Isolierte Anderungen im Sys-
tem Schule sind letztlich wenig
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erfolgversprechend. Lehren
und Lernen sind aufeinander
bezogen. Wenn sich das Ler-
nen verdndert, muss sich auch
das Lehren verdndern, wenn es
noch zu einander passen soll.

Auch der Zusammenhang von
Leren und Lernumgebung
muss bedacht werden. Zicle
lassen sich nicht in beliebiger
Umgebung erreichen. Lernpro-
zesse folgen nicht nur den Er-
kenntnissen der Allgemeinen
Didaktik, sondern miissen dar-
iiber hinaus eine Umgebung
erfahren, die die angestrebten
Ziele unterstiitzt und nicht ver-
hindert. Um diesen Zusam-
menhang von Lemverfahren
und Lernumgebung zu beto-
nen, verwenden wir den Beg-
riff des ,,Lernkonzepts®.

Um das Spannungsfeld von
Heterogenitit und Homogeni-
tat sowie individuellem und
kooperativem Lernen zu nut-
zen, st es weder sinnvoll,

komplett auf Heterogenitdt zu -

setzen, noch auf groBtmogliche
Homogenitdt. Man muss sich
vielmehr die Frage stellen, an
welcher Stelle, in welchen Fa-
chern welche Strategie die
bestmdgliche ist, In manchen

Neue Begriffe
helfen, beim Reden
iiber Schule nicht
alte Vorstellungen
zu wecken

Féchern macht Heterogenitat
in den Lerngruppen keinen
Sinn - in anderen sehr wohl.
Deshalb machen wir auch Un-
terschiede zwischen den Fi-
chern und unterscheiden insge-
samt drei Lernkonzepte.

Zu jedem Lernkonzept gehoren
bestimmte Elemente, die aller-
dings nicht alle zur gleichen
Zeit mit den Schiilern eingetibt

Grundkompetenzen In gemischten Gruppen
individuell voneinander lernen
entfalten
Individualisiertes = Kooperatives
Lernen Lernen
durch
Heterogene Gruppen
. 1 == T

Seite

werden konnen. Einige Metho-
den und Verfahren werden
schon im Laufe der fiilnften
Klassenstufe eingefiihrt, andere
sind fiir einen spéteren Zeit-
punkt, teilweise erst fiir die
siebte oder achte Klassenstufe,
vorgesehen.

Zusammen mit Verdnderungen
in der Gestaltung des Lernens
haben wir auch die beschrei-
benden Begriffe veridndert.
Klassen heiBen bei uns
LLerngruppen®, die Lehrer
sind ,,Lernbegleiter” und die
zusitzlichen Personen, die die
Kinder im ,,Lernatelier” und in
der zusitzlichen Lernzeit be-
gleiten, heillen
LLernunterstiitzer. Dies sofl
betonen, dass wir das Lernen
in den Mittelpunkt stellen wol-
len.

Wegen der durch die Aufnah-
meregelungen bedingten gro-
Ben Leistungsunterschiede 1st

Entwicklung einer positivenLernhaltung

© Geschwister-Scholl-Schule
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klar, dass sich die Gestaltung
der Lehr— und Lernprozesse an
etner Schule, die die Individua-
litdt des Schiilers betont, an
zentralen Punkten deutlich ver-
andern muss.

Diese Verdanderungen betref-
fen:

Das Lernarrangement
(Lernkonzepte)

Das individuelle Lernen zu be-
tonen bedeutet, die Lernpro-
zesse in den Vordergrund zu
stellen und die Lehrtétigkeit
unterstiitzend darauf abzustim-
men. Dabel muss berticksich-
tigt werden, dass neben den
individuellen Lernprozessen
soziale Lemprozesse ihre Be-
‘deutung haben und zeitlich /
organisatorisch zu berticksich-
tigen sind. Daraus ergibt sich
ein Zusammenspiel mehrerer
Organisationsmuster von Lehr-
und Lernprozessen - die soge-
‘nannten , Lernkonzepte® (Siehe
Kasten).

Pidagogische Diagnostik

Die Entscheidung, die indivi-
duellen Lemnprozesse in den
Mittelpunkt zu stellen, macht
es erforderlich, relativ schnell
wesentliche Informationen
iber die Ausprégungen der
einzelnen Kinder zu haben, um
die Lernangebote und die Be-
gleitung daraufhin abzustim-
men. Diese Notwendigkeit
fiihrte zur Entwicklung einer
handhabbaren Methode von
Analyse und Beratung.

Persinliches Coaching

Individuelles Lernen ist in ho-
hem Malle eigenes Lernen der
Kinder, fiir das sie sehr frith
Verantwortung tibernehmen

miissen. Die Fahigkeit, die ei-
genen [.ernprozesse zu sehen
und zu gestalten, ist aber nicht
vorrvorneherein vorhanden,
sondern muss in der Schule
entwickelt werden. Deshalb ist
in unserem Modell die intensi-
ve Begleitung der Entwicklung
der Lern— und Arbeitsfihigkeit
durch ,,Schulisches Coaching®
ein zentrales Element.

Zeitstrukturen

Die verdnderte Organisation
des Schulbetriebs verlangt
auch nach anderen Formen des
zeitlichen Ablaufs. Trotz der
Grundorientierung an einem
iiberwiegend durch Doppel-
stunden geregelten Schultag
verlangen insbesondere die in-
dividuellen Lernprozesse nach
cinem festen Rhythmus, den
wir zum Beispiel durch die
sog. ,,JA-Zeit* im Schulvormit-
tag eingeplant haben. Auch das
Coaching und die Team-
Sitzungen brauchen festgelegte
Zeitfenster. Dabei spielt die
Orientierung an den Zeitfens-
tern einer Ganztagesschule ei-
ne Rolle.

Profile & Abschliisse

Wenn Kinder mit allen Grund-
schulempfehlungen und damit
mit allen Leistungsauspragun-
gen aufgenommen werden,
dann muss fiir jedes Leistungs-
vermégen ein angemessener
Schulabschluss ermglicht
werden. Diesem Zweck dienen
die schulinternen ,,Abschluss-
profile”. Mit diesen Profilen
soll sichergestellt werden, dass
alle in Baden-Wiirttemberg
moglichen Schulabschliisse
angeboten und vorbereitet wer-
den.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Weitere Schwerpunkte

Uber die mit der Gestaltung
der Lernprozesse notwendig
gewordenen Verdnderungen
hinaus haben wir fiir das Mo-
dell zwei weitere Schwerpunk-
te gesetzt: Eine frithe Beschif-
tigung mit Fragen der Technik
sowie als persénlichkeitsentwi-
ckelnde Komponente das The-
ater. Damit verbinden wir die
Sicht, dass Bildung ein Prozess
ist, der den ganzen Menschen
umfasst, damit ganzheitlich
angelegt sein muss und nicht
auf isolierte Aspekte reduziert
werden kann.

Fortbildung & Quali-
fizierung

Neben allen bereits angedeute-
ten Verdnderungen, die unser
Modell fur die Gestaltung von
Schule umfassen, betrifft eine
weitere wesentliche Dimension
der Veranderung das Handeln
der Lehrerinnen und Lehrer.
Lernen zu gestalten, heil3t Ab-
schied zu nehmen von jenem
Verstindnis, dass es Hauptauf-
gabe jedes Lehrers sei, seinen
Schiilern ,,lehrend” etwas bei-
zubringen. Die Beteiligten
miissen quasi ihren Beruf in
zentralen Bereichen insofern
,heu erlernen®, als sie ihr
Handlungsrepertoire erweitern.
Dazu bedarf es etner breit an-
gelegten Fortbildung und Qua-
lifikation.

All diese Verdnderungen wer-
den nachfolgend noch ausfithr-
licher beschrieben.
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~Grundkompetenzen individuell entfalten®

insbesondere fir die Haupt-
fdcher Deutsch, Mathematik,
Fremdsprachen gilt das sog.

Lernkonzept 1:

»Grundkompetenzen
individuell entfalten™

mit den Elementen Kempe-
tenzraster, Checklisten, Lern-
pline / Lernpakete, ,,IA*“-Zeit,
Lerntagebuch, Lernatelier,
gusdizlichen Lernzeiten und
Einsate von Lernunterstiitzern
sowie Angeboten fiir leis-
tungsstarke Schiilerinnen und
Schiiler.

Ziel dieses Lernkonzepts ist
eine groftmdogliche Individua-
lisierung der Lernprozesse in
den Kernfichern Deutsch, Ma-
thematik und Fremdsprachen,
da sich hier die unterschiedli-
che Leistungsfihigkeit am
deutlichsten in einer Differenz
von Lermnniveau und —
Lerngeschwindigkeit zeigt.

Wer in der Schule Ziele errei-
chen mochte, muss auch Ziele
haben kénnen. Deshalb sind in

diesem Lernkonzept die Jah-
resziele fiir ein Fach in sog.
Kompetenzrastern und zuge-
ordneten Checklisten aufge-
fithrt. Basis fuir die Erstellung
der Kompetenzraster sind die
baden-wiirttembergischen
Standards der drei weiterfiih-
renden allgemeinbildenden
Schularten.

Die in diesen Standards formu-
lierten Zielperspekti- R
ven sind urspriinglich =
fiir den Lehrer gedacht |
und geschrieben, in
einem Vokabular und
fachspezifischen Abs-
traktionsniveau, das
den Schillern — msbe-
sondere 10 den unteren
Klassen — nicht zu-
ganglich 1st. Wenn
aber das eigene Ler-
nen iiber cigene Wege -
und eigenes Zeitarrangement
eine Rolle spielen soll, muss
auch die Zieldimension — im
gesamten Jahresiiberblick —
den Schilern zugénglich und
verstindlich gemacht werden.
Und schlieBlich

Feeitar Trgrazieh

lassen sich Uber-

- Faah & Ve mehied axhi e Pt vor

2 4 legungen zu eige-

nen Lernprozes-

sen incl. der ge-

wihlten Wege

pur dann anstel-

len, wenn sich —
zunehmend auf-

MITTEILUNG
(Lernbegiaiter Ellarn;

Das (st mis diose Wohe gut maiunges:

grund eigener
Zielkenntnis —

Das |s1 mir disse Woacha nichi qui gelungen:

die gewihlten

Lernverfahren
und Lernwege

GESEHEN.

einer kritischen

Datum,  Unteischift der Eftem

Revision unierziehen lassen.

Die baden-wlirttembergische
Gliederung der Standards wur-
de deshalb fiir die Schiiler in
Hlch kann ... * ~S#tzen formu-
liert und je nach Herkunft (HS,
RS, GY) farbig markiert. Jede
,.lch kann ... “-Formulierung ist
mit einem Kiirzel versehen, das
in den Lernplinen / Lernpake-
ten einer Aufgabe zugeordnet

ist, um damit zu zeigen, welche
Kompetenz mit welcher Auf-
gabe traintert werden soll. Da-
mit ist fiir jede/n Schiiler/in
erkennbar, welche Kompeten-
zen er/sie nach dem Schuljahr
beherrschen soll und mit wel-
chen Aufgaben in welchen
Lemnplinen / Lempaketen dies
geschehen soll. Auch die
Riickmeldungen und Erfolgs-
kontrollen erfolgen tiber die
Checklisten und Kompetenz-
raster.

Das Erreichen von Zielen hat
viel mit Lernplanung zu tun.
Seit Beginn dieses Schuljahrs
fuhren alle Schiilerinnen und
Schiiler daher ein Lerntage-
buch (siche Grafik), in dem sie
die ,,JA*-Zeit vorplanen und

© Geschwister-Scholl-Schule
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hinterher abgleichen. Das
Lerntagebuch dient auch der
bewufiten Wahrnehmung von
Erfolgs— oder Miflerfolgserleb-
nissen sowie der Kommunika-
tion mit den Eltern.

Damit individuelles Arbeiten
mdoglich wird, muss auch im
Bereich der Aufgabenstellung
differenziert werden. Deshalb
gibt es grundsitzlich Lernpldi-
ne mit jeweils 2 — 3 Schwierig-
keitsstufen und teilweise unter-
schiedlich langen ,,Laufzeiten™.
Um insbesondere die groflen
Unterschiede in der Lernge-
schwindigkeit angemessen zu
beriicksichtigen, werden seit
Beginn dieses Schuljahres sog.
Lernpakete verwendet. In
Lernpaketen sind mehrere Ein-
zelkompetenzen, die zu einem
gemeinsamen Thema gehoren,
zusammengestellt. Ein Lernpa-
ket beinhaltet eine themenbe-
zogene Kompetenziibersicht,
kurze Inputtexte, Ubungsauf-
gaben, Losungsblitter und
Mdéglichkeiten der Kompetenz-
tiberpriifung und der Selbstein-
schitzung. Lernpakete sind
einem Schuljahr zugeordnet
und kdnnen

schrieben werden, sondern in-
dividuell — jeweils nach Ab-
schluss der Bearbeitung cines
Lempakets.

Um hierbei den Uberblick zu
behalten, welcher Schiiler wel-
che Lernpakete bzw. Klassen-
arbeiten geschrieben hat, hat
sich die Notwendigkeit erge-
ben, cine Software zu entwi-
ckeln, die allen Beteiligten cine

Grundkompetenzen
individuell
entfalten

schnelle Information ermég-
licht. Diese wird momentan in
einer ersten Stufe erprobt und
entwickelt.

Fiir die Bearbeitung der Lern-
pléne ist in der Wochen- und
Tagesrhythmisierung ein fester
Ort zugewiesen — immer in der
3. und 4. Stunde findet die
»IA“Zeit statt, die Zeit des
sindividuellen Arbeitens®. In
dieser Zeit konnen die Schiiler
(mit Einschrinkung) entschei-
den, ob sie ihre Pline im Lern-

© Geschwister-Scholl-Schule
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gruppenraum (Klassenzimmer)
oder im Lernatelier bearbeiten
mdchten. Auch der Flur zwi-
schen den Lerngruppenrdumen
steht im Einzelfall zur Verfu-
gung — allerdings wird fiir die
Nutzung der sog. ,Konner-
Button* vorausgesetzt. Im
Lernatelier gilt allerdings kon-
sequente Einzelarbeit bei der
Bearbeitung der Pline — es
gilt ein grundsétzliches Rede-
verbot, Seit Beginn dieses
Schuljahres ist im Lernatelier
eine Aufsicht immer présent
und sorgt fiir einen geregelten
Betrieb.

Die Aufsicht des Lernateliers
koordiniert auch den Einsatz
zusitzlicher Lernunterstiltzer
withrend der ,,JA“-Zeit, die mit
einzelnen Schiilerinnen und
Schiilern arbeiten. Ein typi-
scher Ablauf einer . JA®-Zeit
ist im Kasten aufgefiihrt. Dabei
sind die Abldufe aber nicht
komplett festgelegt, sondern
kdnnen spezifischen Erforder-
nissen angepasst werden.

Fir Forder— und Fordermal3-
nahmen gibt es zusdtzliche
Lernzeiten, die immer am frij-

in der Rei- : .

henfolge der Gemeinsamer Beginn

Bearbeitung ‘E‘;l’

gewihlt wer- individuetle Planung / Eintrag in Lerntagebuch

den. . 4 . 4

Diese Wahl- Gruppenraum Lernatelier Flur

a%gell‘lf:f(;ir » Arbeit am Lernpaket » Arbeit am Lernpaket » Arbeit in Gruppen oder

auch, dass {mit Rﬁckfrage)” (allein/ keing Fragen) alleine

Klassenar- ™ BesprechungKU @ = Schreiben KU ® (Kénner-Buttonist
" beiten nicht  ® Thematischer Input » Schreiben KA Bedingung)

mehr zuei-  » (bertrag von KA -

nemfesten  Ergebnissenin die

gi‘:;p;lkanzteﬁlr Check-Listen

Lerngruppe {:}' '{} @

(Klasse) ge- Gemeinsames Ende / Eintrag ins Lerntagebuch
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hen Nachmittag stattfinden.
Auch dort sind Lernunterstiit-
zer anwesend, die auf die indi-

Das Projekt
ErKo - Bibliothek

Die Bibliothek in der Ge-
schwister-Scholl-Schule ist ei-
ne Kombination aus 6ffentli-
cher Zweigstelle der Stadtbii-
cherei Tiibingen und Schulbib-
liothek. In ihrer Funktion als
Schulbibliothek ist sie mit ih-
ren Medien und ihrem Service
in das Konzept der Schule ein-
gebunden. Im Schulalltag bie-
tet sie sich als Erlebnis-, Ar-
beits- und Kommunikationsort
an und fordert sowohl Lesemo-
tivation als auch Informations-
kompetenz der Schiiler.

Der effektive Umgang mit Me-
dien und Informationen gilt als
emne der Grundkompetenzen,
um Lernprozesse unterstiitzend
Zu begleiten.

Idee:

Unterrrichtsbegleitend

bietet die Zweigstelle
Waldh#user-Ost Lern-

module in Kleingruppen

B viduellen Be-

diirfnisse der

Kinder cinge-
hen, die mehr
- Anleitung und
Zeit brauchen.

Fiir andere
Kinder wie-
derum, die

4 mehr Heraus-
forderung be-
ndtigen, gibt
¢s in dieser
Zeit Angebote
mit gréBerem
Herausforderungscharakter.

Alle Elemente dieses Lern-
konzepts dienen dem Zweck,

fiir Schiilerin-
nen und
Schiiler des
Schulver-
suchs an.
Sowohl Me-
dien- als auch
Recherche-
kompetenz werden in
spielerisch-informativen
Kurzeinheiten vermittelt
und selbst erprobt.

Ziele:

Uber einen vereinbarten Zeit-
raum werden in kleinen, nie-
derschwelligen Einheiten
(max. 45 Min.) den Schiilerin-
nen und Schiilern (max. 6) ver-
schiedene Méglichkeiten zur
gezielten Beschaffung und Be-
wertung von Informationen
aufgezeigt.

Aufeinander aufbauende Bau-
steine fiigen sich in den Me-
thodenmanager des ERKO-

Seite 9

den Lernprozess weitgehend
zu individualisieren. Dennoch
sind - allerdings in zunechmend
reduziertem Umfang - auch
Phasen notwendig, in denen
(teilweise hinfithrend) zentrale
Kenntnisse / Verfahren oder
Inhalte vermittelt werden — die
sog. wInputs®. Sie werden
teilweise an héhenverstellba-
ren Tischen im Stehen durch-
gefiihrt (siehe Bild). Die Zu-
sammensetzung solch einer
Schiilergruppe 1st aber von
Fall zu Fall beziiglich Grup-
pengrofie und Thema unter-
schiedlich.

Konzepts ein.
Jeder Baustein besteht aus ei-
nem Theorie- und einem Pra-

xisteil.

Die Jugendlichen trainieren da-
bei den gezielten Umgang mit
den Informationsmedien
OPAC, Nachschlagewerke und
Internet.

Die Bibliothek als wichtiger
Lern- und Informationsort wird
malgeblich miteinbezogen, um
die Schiilerinnen und Schiiler
in Lern- und Arbeitsmethoden
fit zu machen und zu stirken.

Fiir die Bibliothek: Petra
Reuhs

© (Geschwister-Scholl-Schule
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»ERKO*

In gemischten Gruppen voneinander lernen

Neben dem individuellen Ler-
nen darf die soziale Dimension
des Lernens nicht auBBer acht
gelassen werden. Deshalb das
komplementéire

Lernkeonzept 2:

»In gemischten Gruppen
voneinander lernen*

In diesem Lernkornzept wollen
wir iiberwiegend mit dem An-
satz des ,Kooperativen Ler-
nens* arbeiten.

Das grundlegende Anliegen,
die Lemprozesse zu individua-
lisieren, ist nicht immer in glei-
cher Weise notwendig und
sinnvoll. Schulisches Lernen ist
zwar letztlich immer ein indivi-
dueller Vorgang, der aber
durchaus in einem Rahmen
stattfinden kann, in dem die
soziale Dimension eine gréfere
Rolle spielt.

Die Methoden und zeitlichen
Abliufe 1n diesem Lermnkonzept
sind momentan verbunden mit
einem Neustart, da der bisheri-
ge Ansatz, das soziale Lernen
in heterogenen Gruppen gleich-
zeitig mit einem facherverbin-
den Akzent zu versehen, sich
als nicht praktikabel erwies.

Durch bewuBt heterogen konzi-
pierte Lernphasen lassen sich
Ziele erreichen, die in einem
»~homogenisierten” Umfeld so
nicht méglich sind. Diese Ef-
fekte ergeben sich dann, wenn
die zu bearbeitende Aufgabe es
erforderlich macht, dass die
unterschiedlichen Begabungs-
ausprigungen, Sichtweisen und
Lésungsansitze sich gegensei-
tig ergidnzen kdnnen.

Das Modell des Kooperativen
Lernens ist fiir uns als Ergén-
zung des individuellen Lernens
deshalb ideal, weil es die Ent-
wicklung von fachlichen, me-
thodischen und sozialen Kom-
petenzen miteinander verbin-
det.

Diese Verkniipfung verschie-
dener Kompetenzfelder ergibt
sich auf der Basis von flinf

Grundprinzipien, in denen im

kooperativen Lernen eine

In gemischten
Gruppen

voneinander lernen

wechselseitige Verschrinkung
von Lehr—und Lernprozessen
erfolgt, die es erfoderlich
macht, dass jeder Schiiler so-
wohl die ,,Schiilerrolle® als
auch einmal die , Lehrerroile”
iibernimmt.

Die Einfithrung des Kooperati-
ven Lemens ins FrKo-Modell

soll in einer Projektphase im
Frihjahr 2011 erfolgen. Im
Rahmen dieser Projektphase
sollen auch die konkreten orga-
nisatorischen Einzelheiten fest-
gelegt werden. Diese Festle-
gungen betreffen beispielswei-
se:

» die Gruppengrisse

» Die zeitliche Dauer der
Gruppenphasen

¢ Die Regelnﬁé‘.ﬁigkei’c des
Gruppenlernens

+ Das methodische Repertoire

+ Die Form und die Inhalte
der in der Gruppe zu losen-
den Aufgaben

Fiir jeden dieser Punkte soll es
einen klaren Anwendungsrah-
men geben. Da die konkreten
Einzelheiten aber im Zuge der
Einfiihrung des Kooperativen
Lernens fetsgelegt werden sol-
len, kdnnen wir hierzu momen-
tan natiirlich noch keine Aus-
sagen machen. Daritber werden
in der nichsten Ausgabe dieser
Broschiire berichten.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Miteinander etwas ..schaffen*

Bildung hat nicht nur etwas mit
der Vermittlung von Sach-
kenntnissen und Kompetenzen
7u tun, sondern umfasst die
Entwicklung und Entfaltung
der Personlichkeit. Das Lern-
konzept 3 soll daher insbeson-
dere Angebote zur Friahrung
und Entwicklungsmoglichkei-
ten anbieten.

Lernkonzept 3:

pMiteinander etwas
schalfen*

Mit den Llementen Technik,
Menscl und Umwelt, Theater.
Lirkus. Kiinste. Projekte, au-
Perschulische Lern-- und Er-
Jahrungsorte.

Das dritte Lernkonzept schlief3-
lich hat den Aspekt einer ganz-
heitlich angelegten Bildung im
Blick, zu der insbesondere die
Bereiche des handwerklichen
und des kiinstlerischen geho-
ren, und das zudem auBerschu-
lische Handlungs— und Erfah-
rungsfelder mit einbezieht.

Im Bereich des handwerkli-
chen setzen wir einen Schwer-
punkt bei den Féchern

. Technik® und ,,Mensch und
Umwelt™. Die in den Jahr-
gangsstufen 5 und 6 vermittel-
ten Grundlagen miinden in den
weiterfiihrenden Klassenstufen
dann sowohl in die Wahl-
pflichtfacher als auch in kon-
krete Projekte und auBerschuli-
sche Erfahrungs— und Hand-
lungsfelder — z. B. in Projek-
te, wie wir sie mit der
»Scheune Kilchberg™ planen
(siche Kasten).

Bei den Kiinsten spielt neben
den traditionellen Fichern Mu-

sik und Bildende Kunst das
Theater eine besondere Rolle
(siche folgende Seiten).

Neben den Lernprozessen, die
zur Kompetenzentwicklung
und zum Erwerb von Wissens-
elementen notwendig sind,
spielt insbesondere wihrend
der Zeit der Pubertit die Ent-
wicklung der Einzelperson ei-
ne wichtige Rolle. Unsere
Schiiler und Schiilerinnen
kommen zu Beginn der Klasse
5 als Kinder an und sind am
Ende der Klasse 10 Jugendli-
che / junge Erwachsene, von
denen einige kurz danach die
ersten Schritte ins Berufsleben
machen.

Uber das Theater
kann es gelingen,
die ,Effekte*, die
die Schule
hervorruft,
aufzufangen und

zu bearbeiten

- Aus Sicht der Schule sah man

die vielfdltigen Turbulenzen
dieser Entwicklungsphase im-
mer schon mit gemischten Ge-
fithien. Rollenorientierung und
Identitatsentwickiung nehmen
in diesem Alter einen grofien
Raum im Alltag der Schiiler/
innen ein und treten in direkte
Konkurrenz zu den zu vermit-
telnden Inhalten und zum
Kompentenztraining. Es bietet
sich jedoch die Chance, diese

Entwicklung nicht (nur) als
Storung des ,,normalen* Schul-
betriebs zu sehen, sondern die-
se Entwicklung durch die
Schule aktiv zu begleiten.

In den weiterfithrenden Jahs-
gangsstufen wird insbesondere
das Theaterangebot erginzt
durch Zirkusprojekte und ande-
re Méglichkeiten, sich in be-
stimmten Situationen einen
eigenen Rahmen fiir eine per-
stnliche Herausforderung zu
suchen.

Zudem sollen durch Elemente
einer médchen- / jungenspezi-
fischen Pddagogik Prozesse der
Rollen—und Identitdtsfindung
gestiitzt und begleitet werden.

Alle diese Angebote stellen
Lern-, Handlungs— und Erfah-
rungsbereiche bereit, die insbe-
sondere die Chance auf persdn-
liche Entwicklung, Schwer-
punktsetzung und kreative Ent-
faltung bieten.

Projekt ,,Scheune Kilchberg*

Im Tiibinger Stadtteil Kilch-
berg hat cin Biirgerverein die
Planungen fiir den Umbau ei-
ner historischen Scheune im
Ortszentrum zum Biirgerzent-
rum begonnen. In Kooperation
mit diesem Birgerverein wer-
den Schiilerinnen und Schiiler
der Geschwister-Scholl-Schule
in die mbauarbeiten einbezo-
gen. Sie haben so die Méglich-
keit, in einem konkreten Bau-
vorhaben Erfahrungen zu sam-
meln.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Theater als Unterrichtsfach

Erko- Schiilerinnen und

- Schiler aller Klassenstu-
fen finden in thren Stun-
denpliinen wiichentlich
zwel Stunden .. Theater™.
Dieses Fach bietet vielfil-
tiges Handwerkszeug, das {lr
erfolgreiches Arbeiten und Le-
ben in der Schule dienlich ist:
in Ubungen und Improvisatio-
nen werden der Einsatz des

~ Korpers und der Stimme trai-
niert, die Schiilerlnnen erleben,
dass sie gehort und gesehen
werden, dass Thr Auftreten eine
Wirkung hat. Gemeinsame Im-
|provisation beruht auf dem
“produktiven Zusammenspiel
mit den Mitschiilerlnnen, die-

= Selbstwahmehmung wird ge-
schiirft und das Einfihlen in

5 fremde Personen und Rollen
trainiert. Auf diese Weise er-
fahren die SchiilerInnen eine
wirksame Forderung ihrer per-
sinlichen Entwicklung, sie ler-

© Geschwister-Scholl-Schule

nen wie selbstverstindlich ihre

Ideen im sozialen Spiel der
CGruppe gemeinsam zu verwirk-
lichen. Sie erleben, wie gezielt
organisierte Arbeil zum ge-
meinsam erreichten Ziel, der
Gffentlichen Prasentation ihres
Stiickes, fuhrt.

Im Fach . Theater” werden
grundlegende kdrperliche und
kommunikative Fihigkeiten er-
lebt, beobachtet und zum Ge-
genstand des Nachdenkens:
Tempo und Rhythmus. Klang
und Raum, die Sprache mit ih-
ren vielfdltigen Moglichkeiten
zu Verstdndigung und Missver-
stindnis. die Macht und dieKo-
mik, die Bewegung und das
Zusammenspiel, der Tanz und
der Kampf.

Lernen geschieht in diesem
Fach als Handeln, die ganze
Person mit Denken, Emotion
und Korperbewegung ist als
Lernende aktiv.
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Entwicklung der Personlichkeit

.. I'heater™ arbeitet per se -

cheriibergreifend:

« [s bietet wirksame Sprach-
forderung. da auf der Bithne
gesprochene Siitze aus der
gespielten Situation heraus
.automatisch” notwendig
sind.

» [n der Fremdsprache hicten
Spielszenen tiberzeugende
Sprechanlisse.

» Musik, Tanz, Akrobatik.
Maske erweitern organisch
das Figurenspiel.

» Bithnenbild, Licht und Ton
geben dem Spiel den Raum
und Rahmen.

» Die Erfahrung der Prisenta-
tion eines erarbeiieten Sti-
ckes, die Autfihrung vor
Publikum ist der Hohepunkt

der Arbeit eines Schuljahres,

in der die Spieler die Bohne
zu threm eigenen Raum ma-
chen, eine eigene Welt er-
schallen.

Hier erlebt jede/r Einzelne die

Akzeptanz und Wirdigung ih-
rer je eigenen Interessen, Fi-
higkeiten und Fertigkeiten, Of-
fensichtlich sind alle angewie-
sen auf die Verldsslichkeit je-
des anderen, in jeder noch s0
seringen Rolle oder Funktion.
Das (liick, wenn die Schein-
werfer aufleuchten und die
Aulmerksamkeit der
Zuschauer aul thnen
liegt und vor allem die
Euphorie, wenn das
Werk den verdienten
Applaus erntet, sind
prigende Erfahrungen.
die Schiilerlnnen be-
geistern. stolz machen
und zu weiterer Ent-
wicklung motivieren.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Padagogische Diagnostik

Durch ein Konzept der Piidago-
gischen Diagnostik sollen not-
wendige Informationen iiber
Leistung und Lernen der Kin-
der und Jugendlichen schnell
verfligbar gemacht werden. Die
Pidagogische Diagnostik um-
fasst:

s Fragebigen

« Fachbezogene Eingangstests
« Spezifische Tests bei Bedarf

Wer bei einer Schitlerschaft
mit sehr breiter Heterogenitat
passende, individuelle Lernan-
gebote machen will, muss ge-
nauer wissen, wen er vor sich
hat. Deshalb haben wir in Zu-
sammenarbeit mit der Schul-
psychologischen Beratungs-
stelle Tubingen ein dreistufiges
Konzept entwickelt, das vor-
wiegend dem Ziel dient,
schnell Einblicke in typische
Ausprégungen zu gewinnen.
Weiterfiihrende Untersuchun-
gen cinzelner Schiiler anhand
standardisierter Testverfahren
durch Beratungslehrer oder
Betreuung durch Schulpsycho-
logen stellen zwei weitere Stu-
fen des Konzepts dar, die bei
Bedarf Anwendung finden.

Der Einstieg in die Padagogi-
sche Diagnostik geschieht da-
her mit einem Fragebogen an
die Eltern, der Auskiinfte in
den Bereichen ,,Sprache®,
~Mathematik®, , Arbeits-
verhalten®, ,,Sozialverhalten®,
.besondere Interessen® und
~Lerneinschrénkungen® wie z.
B. LRS, Dyskakulie etc. er-
hebt. Der Fragebogen wird den

Eltern zusammen mit der Auf-
nahmezusage zugeschickt mit
der Bitte, diesen vor den Som-
merferien ausgefullt an die
Schule zuriickzuschicken.

Diese Informationen dienen
der Schule zunédchst dazu, die
Lerngruppen und Coaching-
gruppen heterogen gleichmé-
fig zusammenzusetzen. In al-
len Gruppen sollen Jungen und
Midchen, und Kinder mit
Hauptschul-, Realschul- und
Gymnasialempfehlung sein.
Die riickgemeldeten Kinder
mit LRS, Dyskalkulie etc, wer-
den gleichméifig auf alle Grup-
pen verteilt.

Die Auswertung der Fragebo-
gen erfolgt Giber eine Tabelle.

Wer individuelle
Lernangebote
machen méchte,
muss wissen, was
der Finzelne
braucht

Unterschreiten die Zahlenwerte
einen bestimmten Wert, wird
das Feld in einer bestimmten
Farbe markiert, iberschreitet
der eingegebene Wert einen
definierten Schwellenwert,
zeigt das Feld eine andere Far-
be. So ldsst sich sehr schnell
erkennen, welche Kinder — zu-
nichst nach Angabe der Eltern
— welche personlichen Auspré-
gungen haben und wo von An-

© Geschwister-Scholl-Schule

fang an besonderes Augenmerk
notwendig ist. Diese sog.
SAmpelfunktion® verfolgt
nicht sofort eine tiefer gehende
Analyse, sondern kann sehr
schnell erste Hinweise geben.

Zu einem spiteren Zeitpunkt
wird der gleiche Fragebogen
von den Kindern selbst sowie
von den Lehrern / Lehrerinnen
ausgefiillt. Die sich dann zei-
genden Ubereinstimmungen
oder Differenzen kénnen wei-
tere Hinweise liefern und als
Grundlage dienen fiir ein an-
schlieflendes Schiiler-Lehrer-
Elterngesprich. In diesem Ge-
spréch, das als offenes.
,.,Coachinggesprach” angelegt
ist, wird die erste Zeit an der
neuen Schule bilanziert, Stim-
migkeiten / Unstimmigkeiten
in den Fragebdgen angespro-
chen oder iiber familifire / sozi-
ale Hintergriinde geredet, die
fiir das Lernen des Kindes eine
Rolle spielen. Alle Schiiler-
Lehrer-Elterngespréche enden
mit einer Lernvereinbarung,
die von allen Beteiligten unter-
schrieben wird und dann fiir
den Lernprozess des Kindes im
Vordergrund steht. Fiir den
Lernerfolg der Kinder, insbe-
sondere wenn diese an ein gro-
Bes Mal eigener Lernverant-
wortung herangefiihrt werden
sollen, ist es unerlédsslich, dass
die Eltern die Ziele der Schule
zu Hause aktiv unterstiitzen.

In den Kernfachern Englisch,

Deutsch und Mathematik wird
nach einer bestimmten Zeit ein
Eingangstest durchgefiihrt, der
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Elternfragebogen EI1

ausgefilllt von:

Schiler! -in;

Klasse:;

Datum:

Liebe Eltern. Es soll keine Zeit, die flr Forderung, Forderung und Unterstiitzung Ihres Kindes nétig ware,
vergeudet werden. Bitte teilen Sie uns deshalh mit Hilfe dieses kurzen Fragebogens Ihre Einschétzung
darliber mit, in welchen Bereichen Ihr Kind Starken und Schwéchen hat. Denken Sie dabei an thre
Erfahrungen zuhause und im 4. Schuljahr der Grundschule.

Zusammen mit unseren Einschatzungen und der Selbsteinschatzung thres Kindes wollen
wir so herausfinden, welche Lernangebote fir thr Kind besonders ginstig sind. Vielen Dank.

A ey s < -

P——

R N e e T R

S A R —————

L
Im;

| Erklarung: 1 = unterdurchschnittlich. 2 = eher unterdurchschnitilich. 3 =
; mlttleren Bereich. 4= eher Uberdurchschnittlich. 5 = ilberdurchschnitilich |
1. Verstindnis und Umgang mit der deutschen Sprache : Mein Kind

liest unbekannte Texie filissig

verstent den Inhalt von gesprochenen Texten

der Inhalt geschriebener Texte ist gut verstdndlich

versteht (Unterrichis) - Gespréche

beteiligt sich an Unterrichtsgespréchen

die Rechtschreibung ist

Anmerkung:

2. Zahlen und Raum: Mein Kind

kann im Kopf rechnen

kann schriftlich rechnen

kann sich raumliche Dinge vorstellen {z.B. Straflen und Wege, Puzzle, Lego)

sich in seinen Anforderungen
an den Standards der Klasse 4
der Grundschule orientiert, um
auch auf dem Gebiet der fach-
bezogenen Kompetenzen einen
schnellen Uberblick zu bekom-
men, wer in welchem Fach an
welcher Steile steht.

Grundanliegen dieses Diagno-
sekonzepts zu Beginn des fiinf-
ten Schuljahrs ist die schnelle,
im Alltag ohne Probleme
durchfiihrbare Erhebung von
Grundinformationen, dic bei
ciner am Individuum orientier-
ten Schulgestaltung notwendig

sind. Weiterfiihrende Mafinah-
men in diagnostischer Hinsicht
sind nur bei deutlich auffallen-
den Einzelfdllen geplant.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Schulisches Coaching — ein zentrales Element in

Im Schulischen Coaching wird
die Entwicklung der Lern — und
Arbeitsfihigheit begleitet so-
wie Begabungen unterstiitzt. Es
umfasst folgende Strukiur;

¢ Ca. 9 Kinder pro Coach

s Feste Coachingzeiten

» Feste Beziechungsstrakturen
» Elternkommunikation
 Schiller-Lehrer-Eltern-
Gespriiche

s ,Coaching fiir Coaches*

Ein zentrales Element in unse-
rem Modell ist das sog.
»Schulische Coaching™.

Durch dieses Coaching méch-
ten wir erreichen, dass die Kin-
der frith in die Gestaltung ihres
eigenen Lernens eingebunden
werden. Das Coaching ergénzt
so die gréfiere individuelle
Freiheit Entscheidungen zu
treffen, insbesondere im Lemn-
konzept 1 (Individualisiertes
Lernen). Dies macht es einer-
seits erforderlich, dass den
Kindern eigene Entscheidungs-
spielrdume gegeben werden,
andererseits muss sicher ge-
stellt werden, dass diese Frei-
rdume nicht zu Verunsicherung
{Uhren, denn auch die Nutzung
von Freirdumen muss gelernt
werden.

Dazu haben wir unser Konzept
des ,,Schulischen Coachings™
entwickelt. Jeweils ca. 9 Kin-
der sind einem Coach zugeord-
net, der fiir diese Kinder der
zentrale Ansprechpartner ist.
Der Coach ist Lehrer / Lehrerin
an der Schule und teilweise in

unserem Modell

der Klassenstufe als Lernbe-
gleiter titig. Wir geben dem
Schulischen Coaching einen
gigenen Stellenwert, denn der
Coach soll nicht primér die Té-
tigkeit eines Klassenlehrers
aufgreifen, Organisationsfra-
gen fuir die Klasse kldren oder
als Fachlehrer schwerpunktmi-
Big die Leistungen des einzel-
nen Kindes in seinem Fach im
Auge haben. Vielmehr soll er

unabhingig von konkreten Fa-

Schulisches
Coaching als
systematische

Begleitung der
Entwicklung zur
Lernfdhigkeit

chern die Entwicklung von
Personlichkeit und Lernfihig-
keit ,,seiner* Kinder im Blick
haben und gezielt fordern. Die-
se Form des Schulischen Coa-
ching wird zudem dadurch ge-
stiitzt, dass die Coachingtatig-
keit ein eigenes Zeitfenster im
Wochenablauf erhilt und auch
im Deputat der Kollegen ver-
ankert ist. Jeder Coach hat fiir
seine 9 Kinder eine festgelegte
Stunde pro Woche, in der er
entweder alle 9 Kinder, eine
kleine Gruppe oder nur ein
Kind zum Gesprich bittet. Da~
bei werden grundsitzlich alle
Fragen angesprochen, die fiir
das Lernen in der Schule von
Belang sind.

© Geschwister-Scholl-Schule

In den Untersuchungen zur Of-
tenheit oder Geschlossenheit
von Unterrichtsstrukturen er-
gibt sich in der Regel die Beo-
bachtung, dass leistungsstirke-
re Schiiler / Schiilerinnen mit
grollerer Offenheit gut klar
kommen und davon profitie-
ren, wihrend leistungsschwi-
chere Schiiler / Schiilerinnen
die sich bietenden Moglichkei-
ten nicht nutzen (kénnen) und
damit davon auch nicht profi-
tieren.

Deshalb wird die grofiere Of-
fenheit im Lernarrangement
aufgefangen und begleitet
durch cin systematisches, im
Wochenrhythmus fest veran-
kertes Coaching, das die eigene
Gestaltung der Lernvorgénge
und Lementscheidungen des
Schiiler genau betrachtet. Ei-
nerseits fingt es die Organisa-
tionsdefizite der schwicheren
Schiiler auf, andererseits lasst
es die leistungsstirkeren nicht
auf threm Stand stehen, son-
dern gibt ihnen Hinweise zu
einer weiteren Entfaltung ihrer
Lernorganisation und ihres
Kompetenzerwerbs.

Insofern verstehen wir unser
Coachingmodell als Instrument
einer systematischen Bega-
bungsforderung auf allen Be-
gabungsstufen.

In den Coachingstunden wird
daher angesprochen,

» welche Niveaustufe in wel-
chem Lemplan / Lernpaket
gewshlt wurde (leicht /
schwer)

o wie viel Zeit der Einzelne
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fiir die Aufgaben seines
Lernplanes benotigt

+ wie gut die Aufgaben erle-
digt wurden (Vollstin-
digkeit / Korrektheit)

o welche Punktezahlen in den
Checklisten erreicht wurden

» welche Zusatzangebote not-
wendig oder moglich sind
(zusétzliche Lernzeit / zu-
sitzliche Herausforderun-
gen / Entscheidungen im
Bereich der Profilwahl)

e welche besonderen Fihig-
keiten und Interessen in ih-
rer Entfaltung gestiitzt wer-
den sollen.

Dabei ist der Coach natiirlich
auf fachliche Hinweise der
~Lernbegleiter” angewiesen.

Diese Elemente des Lernens
werden nicht nur bei besonde-
ren Auffélligkeiten bespro-
chen, sondern sind Teil einer
festen regelmiBigen systemati-
schen Begleitung des Lernpro-
zesses. [nnerhalb des Schuli-
schen Coachings erfolgt auch
ein zusitzliches Vertraut-
machen mit den methodischen
Elementen des Lernens, so
zum Beispiel das Fiihren cines
Lemtagebuchs, die Durchfiih-
rung einer Wochenbilanz oder
die Auswertung von Testsund
Klassenarbeiten - mit anderen
Worten: Lernkompetenz wird
systematisch angebahnt.

Der Coach ist zusténdig fiir
den Kontakt zu den Eltern und
damit fiir die Einbindung des
Elternhauses in den Lernpro-
zess der Kinder.

Ebenso spielt der Coach bei
allen Fragen der Profilwahl
eine entscheidende Rolle.

Ca. zwel Mal pro Jahr findet
das bereits erwihnte Schiiler-

Eltern-Lehrer-Gespréch statt,
bei dem wesentliche Entschei-

dungen zum Lernverhalten und
zu Zielbereichen des Lernpro-
zesses miteinander festgelegt

und von allen Beteiligten ge-
tragen werden.

Dariiber hinaus vermittelt die

intensive Beziehungsgestal-

tung an der Schule von Anfang
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weise an einen ,,Spezialisten®,
der sich auf diesem Gebiet
tiber grofie Erfahrung verfiigt.

Da die Tatigkeiten als Lernbe-
gleiter / Lernbegleiterin und als
Coach stark von bisherigen
Tiétigkeiten unterscheidet, ha-
ben wir in Zusammenarbeit mit
der Schulpsychologischen Be-
ratungsstelle in Tiibingen ein
Konzept entwickelt, das so-
wohl Qualifizierungsmalinah-

an eine deutlich gréfiere
Kenntnis tiber die Schiiler /
Schiilerinnen, so dass man auf
Besonderheiten und Auffiilig-
keiten in jeder Hinsicht schneil
reagieren kann. Spéter soll das
Coaching auch die Persénlich-
keitsentwicklungs wihrend der
Pubertit begleiten.

In den Klassen 5-7 erfolgt das
Coaching stark beziehungsori-
entiert in der skizzierten Wei-
se, spiter wird es auf ein
Sprechstundenmodet]l umge-
stellt und zielbezogen in An-
spruch genommen. Bei Fragen
zum Thema ,,.Berufsorien-
tierung® wendet sich der Schi-
ler / die Schiilerin beispiels-

men durch thematisch ausge-
richtete Fortbildungen beinhal-
tet als auch regelméfige Mog-
lichkeiten zum Erfahrungsaus-
tausch und zur Begleitung
durch die Psychologen beinhal-
tet (,,Coaching fiir Coaches®).

In unser Coachingmodell ist
der Schulsozialpddagoge unse-
rer Schule stark mit eingebun-
den.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Veridnderungen der Lehr— und

Lernkuftur bedmgen auch Ver-
dnderungen der zeitlichen Ab-

laufe. Diese betreffen momen-
tan;

» Die ,JJA*“-Zeit

+ Die zusiitzlichen Lernzeiten
« Das Coaching

+ Die Team-Sitzungen

Alles, was im Wochenrhyth-
mus keinen festen Platz hat, -
findet nicht statt -- zumindest
nicht in der RegelmaBigkeit,
die notwendig ist, um positive
Effekte zu erbringen. Gema
dieser Erkenntnis haben wir
bel der Planung des Wochen-
ablaufs darauf geachtet, dass
die ,.neuen’ Elemente ebenso
wie die fraditionellen Unter-
richtsstunden einen festen Zeit-

Rhythmisierung

rahmen bekommen in wieder-
kehrenden Zeitfenstern, damit
SO etwas wie eine positive
Routine / Kultur entstchen
kann.

(Ganz am Beginn des Wochen-

Alles, was im
normalen
Zeitschema keinen
festen Platz hat,
findet nicht stait

zeltraums liegt der sog.
sMorgenkreis*, der vom Fach
Religion gestaltet wird. Hier
haben Erlebnisse / Erfahrungen
vom Wochenende ihren Platz,
und kénnen ausgesprochen
werden. So ist dafiir gesorgt,

»ERKO*

dass keine ablenkenden Fakto-
ren die Konzentration blockie-
ren. Hier geht es auch um den
Austausch / die Information
iiber ganz aktuelle / jahreszeit-
liche Ereignisse.

Die 3./ 4. Stunde ist der sog.
wIA % Zeit gewidmet. Immer in
dieser Zeitschiene bearbeiten
die Schiiler individuell 1hre
Lemnpline. So bekommt das
Lernens in seiner individuellen
Form einen festen Platz im
Wochenablauf und wird all-
méhlich zu einem ganz norma-
len Teil der Schulkultur.

Fir die erste Fremdsprache
(Englisch) ist die ,JA“-Zeit aus
Griinden der Sprachdidaktik
allerdings auf zwei Tage ver-
teilt. Deshalb kann in dieser
Zeitschiene auch die Gruppen-
ratsstunde stattfinden. Diese

| Stundenplan Lerngruppen 5.1 und 5.2

_§J 200012010 |

8.00 - 8.45

8.50-9.35
9.35 - 9.55
9.55-10.40

10.45 - 11.30

Mittwoch

bonnerstag

T130 - T1A5 |+ Uit § ot i an o0 S DI i oo, b g == |
11.45-12.30 TA BK
12.30 - 13.15 TA BK
13.15- 14.00 =
14.05 - 14.50 Sport Lernzeit
14.55 - 15.40 Sport

© Geschwister-Scholl-Schule
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Stunde dient der Thematisie-
rung von Fragen, die eine gan-
ze Lerngruppe betreffen — or-
ganisatorisch oder sozial. Un-
ter der Federfithrung des Fa-
ches Deutsch werden entspre-
chende Fragen angesprochen.
Sie vermitteln iiber die kom-
munikative Dimension auch
Training in Debatte und Demo-
kratieerziehung.

Die zusdtzliche Lernzeit - de-
ren Besuch im Einzelfall mit
dem Coach abgesprochen ist —
findet regelmafig am Donners-
tag- und Freitagnachmittag
statt.

Auch die Coachingtermine fir
die Coachinggruppen der ein-
zelnen Lerngruppen liegen wo-

chentlich wiederkehrend auf
dem gleichen Termin, der vom
Stundenplan des Coaches ab-
hdngt. Daher findet das Coa-
ching fiir die unterschiedlichen
Coachinggruppen zu unter-
schiedlichen Zeiten statt.

Fiir die in der ,,Erweiterten Ko-
operation” titigen Lehrer und
Lehrerinnen gibt es eine regel-
mifig am Mittwochnachmittag
stattfindende Zeit fiir Team-
Sitzungen. Insbesondere Fach-
und Stufenkonferenzen sowie
Sitzungen aller in der Klassen-
stufe t4tigen Coaches finden
hier statt. Diese feste Zeit dient
der gemeinsamen Planung von
Themen und Materialien sowie
der Absprache, wer im Rah-
men der Differenzierungsmog-

Seite 19

lichkeiten welche Inputs mit
welchem Schwerpunkt liber-
nimmt.

Um die gemeinsame Zeit auch
effektiv nutzen zu kdnnen, ist
vor den Sitzungen bereits gere-
gelt, welche Art von Team-
Sitzung stattfindet, welche
Themen bearbeitet und welche
Ergebnisse / Ziele erreicht wer-
den sollen.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Profile & Abschliisse

Zu Beginn der Sekundarstufe |
nehmen wir Kinder mit allen
Grundschulempfehlungen in
gemeinsame Lerngruppen auf.
Vom Prinzip einer grofitmogli-
chen heterogenen Zusammen-
setzung unserer Lerngruppen
soll auch in den folgenden
Schuljahren nicht grundsétz-
lich abgewichen werden.

Andererseits sollen alle in Ba-
den-Wiirttemberg méglichen
allgemeinbildenden Schulab-
schliisse erreichbar sein.

Grundsétzlich stehen drei Pro-
file zur Verfiigung. Das Ab-
schlussprofil ,,Basis™ fithrt zum
Hauptschulabschluss nach K1.
9 und das Abschlussprofil
»otandard® entspricht dem Re-
alschulabschluss nach K1. 10.
Das Abschlussprofil
~Erweiterter Standard® umfasst
einerseits den Realschulab-
schluss nach Kl. 10, beinhaltet
aber eine schon lange vorher
beginnende zusétzliche Quali-
fikation der leistungsstirkeren
Schiiler. Es zielt darauf ab,
durch zusitzliche Herausforde-

rungen, Zusatzangebote und
spezifische Entscheidungen
mmnerhalb der Wahlmoglichkei-
ten der Schule (z. B. Wahl der
2. Fremdsprache) nach der K.
10 den Ubertritt in die Oberstu-
fe vorzubereiten. Grundsétzlich
sind aber Wechselprozesse
zwischen den Profilen — je
nach Leistungsstand und Leis-
tungsentwicklung — flexibel
auch zu spiteren Zeitpunkten
mdglich.

Beispielsweise ergibt sich eine
erste Wahlmoglichkeit, die
langfristig in das Profil
Erweiterter Standard® fithren
kann, mit der Entscheidung flir
die 2. Fremdsprache sowie den
Beginn der 2. Fremdsprache.
Schiilerinnen und Schiiler, die
das notwendige Leistungsver-
mogen und die entsprechende
Leistungsbereitschaft zeigen,
haben die Méglichkeit die 2.
Fremdsprache schon zu Beginn
der 6. Klasse zu erlernen. Die-
se soll dann bis zur 10. Klasse
im Umfang von insgesamt ca.
20 Jahreswochenstunden ver-

© Geschwister-Scholl-Schule

mittelt werden. Dies wird ei-
nerseits dem héheren Leis-
tungsvermogen dieser Kinder
gerecht und bereitet anderer-
seits auf den Ubergang in die
Sekundarstufe I vor.

Das heif3t auch, dass im Zuge
der Vorbereitungen auf einen
dieser Abschliisse spezifische
Wege gegangen werden miis-
sen. Dabei wird die Entschei-
dung, welcher Weg eingeschla-
gen wird - welches Profil in
Frage kommt - nicht zu einem
festgesetzten Zeitpunkt ent-
schieden, sondern dann, wenn
ausreichende Klarheit dariiber
besteht, fiir welches Profil Er-
folgsaussichten bestehen. Aus-
schlaggebend fiir die Profil-
wahl sind einerseits die Profil-
wahlwiinsche, andererseits das
iber die Riickmeldefunktion
des Kompetenzrasters ange-
zeigte Leistungsvermdogen.
Auch das Votum des Coaches,
der tiber cinen ldngeren Zeit-
raum ein genaues Bild von
Leistungsvermdagen und Leis-
tungsbereitschaft ,,seines* Kin-
des erlangt hat, spielt eine ent-
scheidende Rolle.

Wer z. B. nach der 5. Klasse
nicht fiir den Fremdsprachen-
zug ab Klasse 6 vorgeschlagen
wird, kann auch in Klasse 7
mit der 2. Fremdsprache begin-
nen. Bei ausreichendem Leis-
tungsvermogen und der Bereit-
schaft, Kompetenzdifferenzen
aufzuarbeiten, ist ein Wechsel
in die Gruppe, die bereits ein
Jahr friher mit einer htheren
Stundenzahl begonnen hat,
dennoch moglich.
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Fortbildung & Qualifizierung

Mit der Entwicklung uriseres
Modells haben sich die Tatig-
keiten der Lehrerinnen und
Lehrer deutlich verdndert. Ins-
besondere in den Bereichen
Lernbegleitung, Aufgabenkon-
struktion und Coaching erge-
ben sich andere Anforderungen
an das Lehrerhandeln.

Eine unterstiitzend begleitende
Fortbildung und Qualifizierung
wurde daher {iir uns eine zent-

rale Aufgabe. Das Konzept fiir
unsere Fortbildungs— und Qua-
lifizierungsmafinahmen besteht
aus fiinf Komponenten.

Einladung von Fachleuten:
Zusitzlich zu bereitgestellten
Informationen haben wir Fach-
leute eingeladen, die uns fiir
zentrale Entwickiungsfelder
Hinweise geben konnten.

So fand z. B. ein ,,Pddago-
gischer Tag® statt zum Thema
»Umgang mit Heterogenitit™,
zu dem wir Herrn Dr. Klaus
Joller-Graf von ,,Institut fiir
Schule und Heterogenitét™ aus
Luzern / Schweiz eingeladen
haben. Im November 2010
stellte Dr. Jirgen Budde in
Vortrag und Workshop wesent-
liche Erkenntnisse zum The-
menbereich ,,Jungen und Schu-
le* vor, die unsere Konzepti-
onsarbeit fiir die Klassenstufen
7 und 8 zielgerichteter erfolgen
lassen sollte.

Praktika und Besuche:
Trotz vieler Informationen
wurde im Gespridch mit den
Kollegen immer wieder deut-
lich, dass die Bereitschaft, Ver-
dnderungen im Schulalltag vor-
zunehmen, auch von der Mog-

lichkeit abhing, einen verén-
derten ,,Alltagsbetreib® vor Ort
an innovativen Schulen sehen
zu konnen. Deshalb haben wir
mit den Verantwortlichen im
,.Haus des Lernens™ in Re-
manshorn / Schweiz verein-
bart, dass in zwei Abschnitten
jeweils ca. 20 Kollegen vier
Tage lang an den Schulen hos-
pitieren kénnen und einen um-
fassenden Einblick in die Ges-
taltung des dort praktizierten
autonomen Lernens zu ¢rhal-
ten. Diese konkreten Einblicke
sorgten flir einen ungeheuren
Motivationsschub, so dass un-
sere geplanten aber bislang nur
theoretisch diskutierten Verin-
derungen plétzlich realisierbar
erschienen. Weitere Besuche
von Kollegengruppen fanden
an Schulen in Hamburg, Kin-
zelsau, Bonn und Biberach
statt. Auch bei diesen Besu-
chen wurden gewonnene Ein-
blicke dazu genutzt, das eigene
Konzept weiterzuentwickeln.

Seminare:
Wesentlich fiir nachhaltige
Entwicklungs- und Verédnde-
Tungsprozesse ist aus unserer
Sicht die Notwendigkeit, einen
kontinuierlichen Diskussions-
und Entwicklungsprozess im
Alltag zu verankern. Gelingt
dies nicht, ist die Gefahr grof,
dass trotz erfolgter Veréinde-
rungen, die langjdhrige Berufs-
praxis schleichend die Gestal-
tung des Alltags wieder {iber-
nimmt. Deshalb haben wir mit
Prof. Dr. Thorsten Bohl von
der Universitit Tiibingen ein
Seminar zum Thema ,.Unter-
richtsqualitidt™ geplant, das

wihrend des Sommersemesters
2010 bei uns an der Schule
stattfand und ungefahr hélftig
mit Kollegen der Schule und
Studierenden der Universitat
Tibingen besetzt war. Ziel die-
ses Seminars war einerseits,
die Lehrer/ Lehrerinnen iiber
einen langeren Zeitraum hin-
weg immer wieder mit den Ge-
dankengingen von Reformthe-
men zu konfrontieren, damit
diese nicht nur punktuell im
Alltag auftauchten, sondern ein
eigenes Reformdenken anbah-
nen sollte. Andererseits sollten
die {iberwiegend getrennten
Welten von ,,Empirischer Bil-
dungsforschung® und ,,Schul-
alltag® direkt und systematisch
aufeinander bezogen werden,
den Kollegen Ergebnisse der
Forschung durchschaubar und
verstehbar machen, den mo-
mentan in Ausbildung befindli-
chen Studenten aber schon in-
tensivere Einblicke in Schulall-
tag und Schulentwicklung er-
mdglichen. Tetlweise wurde in
gemischten Gruppen von Kol-
legen und Studierenden zu ein-
zelnen Themen gearbeitet. Ei-
nige im Rahmen dieses Semi-
nars entstandene Arbeiten von
Studenten haben uns wertvolle
Riickmeldungen zu unserem
Modell gegeben.

Qualifizierungen:
Mit der Einrichtung des Coa-
chings zur Begleitung der
Schiiler haben wir an der Schu-
le einen Ti#tigkeitsbereich be-
treten, fiir den es fiir die dort
titigen Lehrerinnen und Lehrer
keine erfahrungsgestiitzte
»Handlungstheorie® mehr gab.

© Geschwister-Scholl-Schule
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Deshalb hat z. B. jeder Coach
zun#chst einmal probiert, wie
er die Coachingstunde fiillt.
Spéter haben wir die Erfahrun-
gen gesammelt und auch die
Aufgabenstellung prézisiert
und gemerkt, welche Qualifi-
zierung wir daflir bendtigen, da
solch eine Tétigkeit in unserer
Ausbildung keine Rolle ge-
spielt hat. In Zusammenarbeit
mit der Schulpsychologischen
Beratungsstelle Tlbingen ha-
ben wir ein Konzept entwi-
ckelt, das — ausbildungsergén-
zend — fiir die von uns
.erhobenen® Ziele eines
»>chulischen Coachings™ qua-
lifizieren sollen. Die Umset-
zung dieses Konzepts erfolgt
wihrend des Schuljahrs und
beinhaltet zwei bis drei halbti-
gige Veranstaltungen, die unter
der Bezeichnung ,,Coaching
fiir Coaches™ eher Supervisi-

onscharakter
haben.

nen Raum, in
dem alle Coa-

s ches - begleitet
von Fachleuten
- von ihren Er-
fahrungen,
Problemen,
Einsichten im

mit threr Coa-
. 5, chingtitigkeit
. berichten kén-
-nen und Feed-

Empfehlungen
“erhalten. Zu-

: _ s ,‘ sétzlich wird

cinmal im Jahr
eine zweitdgige Fortbildung
durchgefiihrt, bei es schwer-
punktméfig darum geht, not-
wendiges Handwerkszeug fiir
die Durchfithrung des Coa-
chings zu erhalten.

Weiterbildung von Eltern:
Schulische Entwicklung kann

© Geschwister-Scholl-Schule

Sie schaffen ei-

- Zusammenhang

© back, Hinweise,

,ERKO"

nicht unabhéngig davon ge-
schehen, welche Erwartungen
und Vorstellungen Eltern von
Schule haben. Insbesondere bei
einem Modell, das an die Be-
reitschaft des einzelnen Kin-
des, Verantwortung fiir sein
Lernen zu tibernehmen, relativ
hohe Anforderungen stellt, ist
es unerlésslich, diese diese An-
spriiche der Schule auch vom
Elternhaus mitgetragen und ge-
stlitzt werden.

Dabei haben wir gemerkt, dass
die Anforderungen unseres
Modells an die Eltern keiens-
falls geringer sind, als an die
Schiiler und Lembegleiter.
Deshalb haben wir von Anfang
an dafiir gesorgt, alle Eltern
unserer Schiiler mit den
Grundansitzen und konkreten
Formen unserer Schulgestal-
tung vertraut zu machen. Dazu
fubren wir im Laufe des Schul-
jahrs - insbsondere fiir die
Lneuen® Eltern - vier Informa-
tionsveranstaltungen jeweils
Samstagvormittags durch.
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Fragen, die uns haufig gestellt werden

An dieser Stelle sollen Fragen,
die uns hiufig gestellt werden,
in Kiirze beantwortet werden.
Dabet sind alle Angaben zu
unserem Modell immer Aussa-
gen Uber Nutzungsméglichkei-
ten. Es gibt keinen Erfolgsau-
tomatismis. Auch wenn wir
unsere Schiilerinnen und Schii-
ler intensiv begleiten, konnen
wir im Einzelfall nicht immer
verhindern, dass Angebote
nicht genutzt werden. Insofern
sind Erfolgswahrscheinlichkei-
ten nur gegeben, wenn die An-
gebote genutzt werden.

Was war der Ausliser fiir die
Entwicklung des Modells?

Wir haben mit den Arbeiten flr
das jetzt vorliegende Modell
begonnen, als aufgrund zu-
riickgehender Schiilerzahlen
die Hauptschule der Geschwis-
ter-Scholl-Schule geschlossen
werden sollte. Aus ersten
Uberlegungen, wie wir die
Weiterfiihrung der Hauptschu-
le sichern kénnen, haben sich
im Laufe der Zeit sehr viel
grundsitzlichere Ansitze zu
einer Neugestaltung schuli-
scher Lehr - und Lemprozesse
ergeben,

Welche Vorteile haben die
leistungsschwiicheren Kinder
in diesem Modell?

Zunichst machen sie dadurch,
dass sie weiterhin mit den leis-
tungsstirkeren Kindern in einer
Lerngruppe sind, nicht die Er-
fahrung, separiert zu werden.
Dies setzt ein beobachtbares
Maf an Leistungsmotivation
frei. Gleichzeitig haben sie

aber dic Moglichkeit gemél
ihrer Fahigkeiten zu lernen und
nicht an den Lernfortschrittend
der Stirkeren gemessen zu
werden. In heterogen gemisch-
ten Gruppen machen wir im-
mer wieder die Beobachtung,
dass sie sich dem Arbeitstempo
der leistungsstirkeren Kinder
anschlieBen. Dieser Effekt
konnte durch studentische Ar-
beiten nachgewiesen werden.
Durch die Anfertigung von Mi-
nutenprotokollen fiir Kinder
mit unterschiedlichen Grund-
schulempfehlungen zeigte sich
in heterogenen Lerngruppen
ein deutlicher Unterschied in
der Nutzung der aktiven Lemn-
zeit. Zudem kénnen sie durch
die Lernpakete immer auch
Aufgaben aus dem Bereich der
Realschul- und Gymnasial-
standards anschauen und - bei
vorhandenem Ehrgeiz - bear-
beiten.

Welche Vorteile haben die
leistungsstiirkeren Kinder in
diesem Modell?

Leistungsstirkere Kinder profi-
tieren in diesem Modell auf
zweifache Art und Weise. Sie
kénnen im Bereich des indivi-
dualisierten Lernens bei der
Entwicklung der Kompetenzen
ihr eigenes Tempo und Niveau
bearbeiten, sowie die Reihen-
folge der zu bearbeitenden
Lempakete selber bestimmen.
Diese Wahlméglichkeiten nut-
zen leistungsstirkere Kinder
zur Leistungsverbesserung. Im
Bereich des Lernens in hetero-
genen Gruppen kénnen sie
durch Ubernahme von Stii-

zungsaufgaben fir leistungs-
schwichere Kinder thren Wis-
sens— und Kompetenzstand in
Form des ,,Lehrens® festigen
und vertiefen. Denn erst wenn
Inhalte nicht nur passtv ver-
standen, sondern auch aktiv
vermittelt werden konnen, sind
sie dauerhaft erworben, Auf
der sozialen Ebene iiberneh-
men leistungsstirkere Schiile-
rinnen und Schiler haufig rela-
tiv harmonisch Leitungsfunkti-
onen. Sie haben daher die
Maglichkeit, innerhalb ihrer
Gruppe ein natiirliches Maf} an
»Leadership™ zu entwickeln,
das - tiber alle inhaltiichen
Lernprozesse hinaus - den Be-
reich der sogenannten
~Sozialen Intelligenz™ fordert
und entwickelt.

Sind die Kinder mit dieser
Form eines selbststindigen
Lernens nicht iiberfordert?

Zu Beginn der 5. Klasse gibt es
nur wenige Kinder, die die
Maéglichkeiten des selbsststan-
digen Lernens zu nutzen ver-
stehen. Im Laufe der Beglei-
tung im Coaching nimmt die
Fahigkeit dazu aber stetig zu.
Bei der Gestaltung unseres
Modells orientieren wir uns
weniger an den bereits vorhan-
denen Fiahigkeiten der Kinder
als vielmehr an der Frage, wo-
hin wir sie fihren wollen. Inso-
fern beihaltet unser Modell im-
mer auch eine spiirbare Her-
ausforderung an die Selbststéin-
digkeit der Schiilerinnen und
Schiler.

© Geschwister-Scholl-Schule
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ERKO als Inklusive Schule ab dem Schuljahr 2012/13
In Zusammenarbeit und mit der Unterstiitzung von Herrn Schulrat Schii-
ler (Staatliches Schulamt Tubingen ) plant die Schule eine Sonderschulty-
pen-unabhingige Aullenklasse (bis zu 8 Kindern), die integrativ unter-
richtet werden wird.
Dazu bildet die Schule eine Arbeitsgruppe mit Lehrkriften aller Regel-
Schularten. Wir gehen davon aus, dass wir in dieser AG bereits fir die
Planung des nichsten Schuljahres in/e erfahrene/r Sonderpidagogin ge-
winnen konnen.
Konkrete Planungsschritte:
Erste Schulwoche 1im Januar 2012 : Bildung der Arbeitsgruppe
~Inklusion® an der GSS |
- 12.Januar 2012: Treffen mit allen SchulleiterInnen der Tubinger/
Reutlinger Forderschulen auf Einladung von Herrn Schiiler. Dort
sollen erste Uberlegungen stattfinden, welche Kinder in Frage kom-
men kénnten um dann konkrete Hospitationen zum Kennen lernen
der Forderschulen bzw. der Kinder festzusetzen.
- Ende Januar : erste Information der Eltern am Eltern-Info-Abend
- 9.Februar 2012 Besuch einer mit Inklusion schon sehr erfahrenen
Werkrealschule in Konstanz
- Weitere Hospitationen (evtl. mehrtigig) werden folgen
- Bildung des Klassenteams, hoffentlich zusammen mit der dann schon
bekannten erfahrenen Sonderpadagogischen Fachkraft und der ge-
winschten Erzieherin.
- Information der Eltern spatestens am offenen Abend am 8 Mérz 2012

Zu unserer Unterstiitzung und zum Einstieg in die  Inklusive Schule” bit-
ten wir die Stadt Tubingen als Schultrager um die Einrichtung einer Stel-

le einer ERZTEHERIN/ eines ERZIEHERS mit Erfahrung im Umgang mit
Kindern mit verschiedenen Handvcaps.

Nach bisherigem Planungsstand:

Sie/er soll im ersten Jahr das Kollegium bei den ganzlich neuen
(unerwarteten oder befiirchteten) Anforderungen unterstiitzen.

Br/sie nnmmt die Kinder am Morgen in aller Ruhe in Empfang, so dass
die Kinder spatestens zur zweiten Stunde 1m Unterricht sind.

Sie/er kann Kinder evtl. wihrend der Sportstunden betreuen/
unterstutzen

Er/sie unterstiitzt die Schule bei der Betreuung der Integrativen Klas-
se in der Mittagspause, bzw. bel den Angeboten am Nachmittag
( spezifische Ganztagsangebote bei Bedarf)
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Mit wachsender Routine werden die Lehrkrifte weniger Unterstiit-
zung 1m Alltag benétigen, dafiir wird die Zahl der inklusiv beschulten
Kinder mit jedem Jahr um eine weitere Klasse wachsen. Dies wird
dann eine neue Arbeitsplatzbeschreibung erfordern.

Als Arbeitsplatz bietet sich das Jufo im Gebdude der GSS an. Dazu
miissen Gespriache mit VertreterInnen des Jugendforums und der
Stadt Tubingen gefuhrt werden.

ERKO als gebundene Ganztagsschule

Die Schule wird 1ihre ersten Erfahrungen mit der Offenen Ganztags-
schule auswerten und mit einer im Januar 2012 zu bildenden Ar-
beitsgruppe ,, Ganztagesschule® ein umfassendes Konzept fur den
Ganztagesbetrieb entwickeln, um den Schillerinnen und Schiilern ei-
nen Lebens- und Lernort in der GSS zu schaffen. Der Unterricht an
drei bis vier Nachmittagen ermdéglicht eine Rhythmisierung des Un-
terrichts, so dass Konzentrations- und Motivationsschwankungen be-
riicksichtigt werden kénnen. An diesen Tagen gibt es 1n der Mittags-
pause neben einem warmen Mittagessen auch unterschiedliche Ange-
bote: Sport, Jufo, Spielezimmer, Middchenzimmer, Technik, Compu-
terraum, Ruheraum, Wettbewerbe, etc. aber auch weitere Lernzeiten.
Ziel ist es, Eltern/ JugendbegleiterInnen zu gewinnen um diesen Be-
reich richtig attraktiv zu gestalten.

Um moglichst ALLEN Kindern die Teilnahme an moglichst vielen
Angeboten zu erméglichen braucht die Schule gerade auch im Ganz-
tagsbetrieb die oben bereits erwihnte Stelle des Erziehers/ der Erzie-
herin.

Vorstellung der Konzeption am Offenen Abend am 8. Mérz 2012

© Geschwister-Scholl-Schule
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CANZTAGSGRUNDSCHULE
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Telefon 07071 [ 36697-0 Fax 07071 / 36697-2¢
E-mail: franzoesische schule@t-online.de
- www franzoesische-schule.de

TObingen, den 22. Dezemicer 2011

Herrn
OberbUrgermeister Boris Palmer
Rathaus

Mit der Bitte um Weiterleitung an den Gemeinderat

Per Hauspost

Antrag: Franzosische Schule Gemeinschaftsschule Tubingen Sidstadt

Sehr geehrter Herr Palmer, sehr geehrte Damen und Herren des Gemeinderates,

die Franzdsische Schule und der Arbeitskreis Gemeinschaftsschule bitten Sie, zu
beschlieBen: ,Die Franzdsische Schule Ganztagsgrundschule wird Franzdsische
Schule-Gemeinschaftsschule SUdstadt — Gemeinsam lernen von Klasse 1 - 10",

Ein Anfrag auf Genehmigung der Franzdsischen Schule - Gemeinschaftsschule
TObingen SUdstadt ab dem Schuljahr 2012/2013 wird beim Ministerium f0r Kultus,
Jugend und Sport gestellt.

Begrindung

Der im Frihjahr 2011 verabschiedete Kodlitionsverfrag der neuen Landesregierung
von Baden-Wirttemberg sieht ,,Gemeinschaftsschulen” als neue Schulform ab dem
Schuljahr 2012/2013 vor.

Der Arbeitskreis ,,Neue Sekundarschule” verdffentlichte bereits 2001 eine Konzeption
zu ,l&ngerem gemeinsamem Lermen”. Aus den Erfahrungen der Alltagspraxis in der
gebundenen Ganztagsgrundschule mit jahrgangsgemischten Lerngruppen wurde
das Konzept fUr eine Sekundarstufe permanent weiterentwickelt und vom TObinger
Gemeinderat 2008 mit Uberwiegender Mehrheit befUrwortet, aber leider von der
damaligen Landesregierung abgelehnt.

Basierend auf den verdnderten bildungspolitischen Veraussetzungen hat sich der
von 1998-2009 bestehende Arbeitskreis ,,Neue Sekundarschule" im April 2011 mit
dem Arbeitstitel ,, Gemeinschaftsschule" neu aufgestellt. Der TUbinger Gemeinderat
gab mit seinem Beschluss vom Juli 2011 ,,Die Weiterentwicklung
Gemeinschaftsschule Franzésische Schule” ein wichtiges Signal an die
Sudstadtschulen, den Schultréiger una die Schulverwaltung in einem gemeinsamen
Prozess ein stimmiges Gesamtkonzept auf der Grundiage der Konzeption der
Franzdsischen Schule fUr die SGdstadt zu entwickeln.



Unsere ergénzte und erweiierte Neufassung der Konzeption Gemeinschaftsschuie
enfspricht strukturell und inhaltlich den vom Ministerium for Kultus, Jugend und Sport
gesetzten . Eckpunkien for Gemeinschaftsschulen. Die bisherige
Ganztagsgrundschule wird innernalb der ndchsten 5 Schulighre bis zur 10.
Jahrgangsstufe wachsen und bietet so den Kindern die Moglichkeit, zehn Jahre
gemeinsam zu lernen und fUr das Lernen wichtige Beziehungen aufzubauen und zu
pflegen. Das gemeinsame Lernen in der Grundstufe zu beginnen und in der
Sekundarstufe bis zur 10. Jahrgangsstufe fortzusetzen ist eine in sich schlUssige Form
der Gemeinschaftsschule und die konsequente FortfUhrung der incividuellen und
kooperativen Férderung der Schilerinnen und Schiler.

Die Gremien der Franzdsischen Schule, Gesamtlehrerkonferenz und Schulkonferenz,
haben die WeiterfUhrung der Franzdsischen Schule zur Gemeinschaftsschule
SUOdstadt beschlossen.

Der Arbeitskreis Gemeinschaftsschule hat groBen Wert darauf gelegt, Mitglieder aus
verschiedenen Bereichen und Professionen einzubeziehen. Dadurch ist eine
vielschichtige und menrperspektivische Sichtweise auf gen Entwicklungsprozess
gewdhrleistet. Neben Schulleitung, Lehrerinnen und Lehrern, Erzieherinnen,
Schulsozialarbeiterin  und  Eiternvertretern  der  Franzdsischen Schule arbeiten
Lehrerinnen und Lehrer aus Haupt-, Real-, Sonderschule und Gymnasium sowie zwel
Cozentinnen der PH Ludwigsburg und der ehemalige Schulleiter der Schule mit.

Wir bitten um eine wohlwollende Prifung und erhoffen ein positives Votum.
RUckfragen beantworten wir gerne und selbstverstéandlich.

Mit freundiichen GriBen

Gez. Arbeitskreis |, Franzdsische Schule Gemeinschaftsschule

Doris Hertkorn-Gartner Robert Henes
Rektorin Konrektor
Anhang

Arbeitskreis der Franzdsischen Schule — Gemeinschaftsschule SUdstadt Tubingen
2011: Konzeption Franzdsische Schule — Gemeinschafisschule TUbingen SUdstadt,



Franzosische Schule -
Gemeinschaftsschule
TUbingen Sudstadt

Konzeption

Arbeitskreis der Franzdsischen Schule -
Gemeinschaftsschule Stdstadt
Tabingen 2011



Franzdsische Schule - Gemeinschaftsschule TUbingen SCdstadt
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Franzdsische Schuls - Gemeinschaftsschule Tibingen Stdstadt

1 Einleitung

Eine kurze Beleuchtung des Entstehungshintergrundes und des Entstehungsprozesses
der vorliegenden Konzeption soll dem Leser zundichst den Weg zu den skizzierten
Inhalten ebnen, die an spéierer Stelle im Kapitel 3 und Kapitel 4 detailliert ausgefUhrt
werden,

Die neu Uberarbeitete, ergénzte und weiterentwickelte Konzeption ,Franzésische
Schuie - Gemeinschaftsschule Tibingen Slidstadt” ist eine gewachsene Konzeption
mit eigener Geschichte, die nicht erst mit der aktuellen bildungspolitischen
Weichenstellung des Landes Baden-Wirtemberg beginnt, aber durch sie endlich
zum Leben erweckt werden kann.

Neben der duBerst bedeutsamen Frage, wie sich Schule innerhalb ihres bestehenden
Rahmens standig verbessern kann, wird es nun auch in Baden Wurttemberg
bildungspolitisch méglich, den Rahmen sefbst zum Gegenstand der Betrachtungen
zu machen. Das ist sehr bedeutsam, denn die ,duBere Form“ bestimmt wesentlich
den “inneren Gehait / Inhalt”.

Diesem Wissen fUhlt sich die FranzOsische Schule bereils seit ihrer Grandung
verpflichtet. Das zeigt sich z.B. darin, dass die konzeptionellen bzw. inhaltlichen
Basisbausteine (vgl. .gemeinsames Lermnen®, ,selbsttdtiges Lemen®, .rhythmisiertes
Lernen®, .demokratisches Hondeln™ usw.) auch strukturell seit langem in den
jahrgangsgemischten Lerngruppen ihren Niederschlag finden. Heterogenitét ist eine
Entwicklungstatsache und zugleich eine besondere Entwicklungschance - das
belegt die aktuelle Forschung eindriucklich (vgl. Largo 2010) - und die Franzdsische
Schule hat im Rahmen ihrer bisherigen Méglichkeiten diese Ausgangslage erkannt,
wertgeschatzt und sowohl inhaltlich als auch strukiurell kultiviert, Nun erweitern sich
die Wirkungsmoglichkeiten der Schule. Denn nirgends kann ,gemeinsames Lernen™
besser gelingen als in einer Schule, die eine ungebrochene (ununterbrochene)
Gemeinschaft ihrer Schilerinnen und Schiler — in Form der Gemeinschaftsschule —
auch strukturell Gber einen langen Zeitraum hinweg sichert.

Die Franzésische Schule bietet ihren Schilerinnen und Schllern gerade wegen ‘

ihrer unferschiedlichen Lemvoraussetzungen durchgdngig von der 1. bis zur 10.
Kiassenstufe die Mdglichkeit, miteinander und voneinander zu lernen. |
Unsere Gemelinschaftsschule beginnt mit Klasse 1, so dass sich die Selekfion nach
Klasse 4 erdbrigt. Dies gelingt nur, wenn professionelle innere
Differenzierungsmoéglichkeiten GuBere Differenzierungen Uberflissig machen. Die
sténdige Weiterentwicklung dieser MaBgabe ist der Franz&sischen Schule zur
bewussten Aufgabe geworden und wird dies unabldassig auch weiterhin sein.

Bereils in den Jahren 1998 bis 2009 hat der Arbeitskreis ,Neue Sekundarstufe” ein
gemeinsam erarbeitetes Konzept (Basiskonzept) vorgelegt, das die WeiterfGhrung
der Franzdsischen Schule bis Klassenstufe 10 vorsieht, Dieser Entwurf wurde von der
Universitdt Tubingen begleitet und unter pddagogischen Gesichispunkten intensiv
reflektiert und konkret ausformuliert (siehe Konzeption ,Neue Sekundarschule
Tubingen, 2008™). Doch well sich die Franzosische Schule als lemende Organisation
versteht und sich standig weiterentwickelt, hat sie unmittelbar nach dem
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Regierungswechsel in Baden-Warftemberg im Mdérz 2011 eine weitere Arbeitsgruppe
eingerichtet mit dem Auftrag, die neuen Herausforderungen auf der Grundiage der
vorliegenden Basiskonzeption kritisch zu prifen und entwickeln. Entstanden ist der
offene Arbeitskreis ,,Gemeinschaftsschule”, der sich nicht nur aus unterschiedlichen
Persocnengruppen  zusammensetzt  (Lehrerinnen, Lehrer, Erzieherinnen qus der
Franzdsischen Schule und aus benachbarten Sudstadtschulen, Schulleitung, Eltern,
Eiternbeirat, Sonderpddagoginnen, Sonderpddagogen, Schulsozialarbeiterinnen
etc.) sondern auch offen bleibt fur weitere engagierte Denker und Kritiker, die eine
Weiterentwicklung zur Gemeinschaftsschule als gemeinsame Aufgabe verstehen.
Gemeinsames Lernen ist demnach nicht nur der Rahmen, in dem sich Kinder und
Jugendliche sondern auch Erwachsene und die Schule selbst weiterentwickeln
kdnnen.

Eine erste inhaltliche Skizze soll das konkrete Vorhaben .Franzésische Schule -
Gemeinschaftsschule Tubingen Sudstadt™ an dieser Stelle in seinem  Wesen
darstelen:

Die Gemeinschaftsschule ist eine konsequente FortfUhrung und Weiterentwicklung
der bisherigen Konzeption der . Franzdsischen Schule — Ganztagsgrundschule®, die
neben punkiuell geschlossenen besonders auch offene Unterrichtsformen anbietet:
Handlungsorientierung, Selosttatigkeit, Selbststandigkeit und Teamarbeit gehdren
zum Selbstversténdnis dieser Schule ebenso, wie Mitbestimmung und Verantwortung.
Den Schulerinnen und Schilern wird auch nach Klasse 4 weiterhin die freie Arbeit, die
Arbeit am Wochenplan, die Partnerarbeit, die Gruppenarbeit, die Arbeit in Projekien
nach eigenen Fragestellungen und in selost bestimmtem Tempo ermdglicht. Spiel-
und Rubhezonen, offene Werkstétten, der Umgang und die Pflege von Tieren, ein
breites Medienangebot usw. regen zum Lemen und Leben an. So konnen die
Schulerinnen und Schuler viele Kompetenzen, die bereits in der Grundschule
erworbenen wurden, weiter entwickein und vertiefen.

Eine neue Qualitat birgt dos Lernen in der Vielfalt der Kinder mit. unterschiedlichen
Bildungsempfehlungen. Bisher wurde der Verschiedenheit der Kinder und
Jugendlichen im mehrgliedrigen Schulsystem traditionell mit Trennung begegnet. Die
Gemeinschaffsschule emdoglicht den Kindern nun, gestaltete, verldssliche und
einschdfzbare Gemeinschaften zu pflegen und berlcksichtigh gewachsene
Beziehungen von Schulbeginn an unter den Kindern und Jugendlichen.

Die in der Grundschule begonnenen demokratischen Lern- und Handlungstelder
werden weitergefuhrt und sind gerade in Hinsicht auf eine gelingende Konfliktkultur
und Feedbackkultur von gesteigerter Bedeutung.

Die Schule 6ffnet sich dem Lernumfeld Stadt und umgekehrt. Die Lebenswell in der
Stadi/im Stadtteil ist eine chancenreiche Lernwelt, aus der Kinder, Jugendliche und
junge Erwachsene Erfanrungen und Einsichten, Erlebnisse und Erkenntnisse schopfen
kénnen, die die Trennung zwischen der kdnstlichen Schule und dem wirklichen
Lteben®™ (Rumpf 1986) kritisch reflektiert und verdndert.
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2 Zielsetzung unserer Gemeinschaftsschule

Wir méchten eine Gemeinschafisschule realisieren, in der jedes Kind, jeder und jede
Jugendliche sein und ihr individueiles Potential optimal enffalten kann, in der jedem
und jeder soviel UnterstUtzung wie méglich bzw. ndlig zuteil wird. Schule Ist Ort der
Persdnlichkeitsentwicklung. Sie gibt insbesondere Jugendlichen Halt in einer Zeit, die
von rasanten Entwicklungen und permanenten Verdnderungen geprdagt ist.

1.

10.

Menschliche Unterschiede (Heterogenit@t) werden als Bereicherung erlebt.
Deshalb soll unsere Gemeinschaftsschule offen sein fur alle Kinder und
Jugendliche - auch solche mit besonderem Forderbedarf. Heterogenitdt in
der Schulerschaft und bei den Erwachsenen ist Ausgangspunkt fOr die
Gestaltung unseres Schullebens {vgl. Largo 2011).

Kinder und Jugendliche sollen sich ohne Briiche in ihrer Lembiographie
entwickeln kbnnen. Dadurch werden sie eigensténdiger, leistungsf&higer und
sozial kompetenter. Dies belegt die Forschung eindricklich. (vgl. Largo 2006,
Huther 2006).

Bei uns kann dies ohne einen Bruch in der Lembiographie von Klasse 1 bis
Kiasse 10 stattfinden.

Lernprozesse sind Beziehungsprozesse. Langer gemeinsam lernen ermdaglicht
jedem Kind, jeder und jedem Jugendiichen potentiell stabil in gemeinsamen
Beziehungen verankert zu sein (vgl. Greenspan & Benderly 2001, Greenspan &
Shanker 2007, Largo 2006, Largo 2009, Schafer 2005).

Die Umsefzung ais gebundene Ganztagsschule gibt Zeit zum Lemnen und
entlastet nicht nur Kinder und Jugendliche, sondern auch ihre Familien (StEG -
Studie 2070).

Wir wollen ein Moximum an individuellem Lemen und ein Optimum an
gemeinsamem Lemen, denn dies fordert die Lemn- und Leistungsentwicklung
und I&sst kein Kind, keine Jugendliche und keinen Jugendlichen verloren
gehen (vgl. Kahl 2004, Kahl 2011, MGller 2008).

Strukturen werden so gestaltet und weiter entwickelt, dass allen die Chance
gegeben wird, ihr Potential voll auszuschdpfen (vgl. Largo 2006).

Gelemt wird in jahrgangsitbergreifenden Lemgruppen, in denen Kinder und
Jugendiiche sowonhl in ihrer intellekiuellen als auch in ihrer sozialen Entwicklung:
voneinander profitieren. (vgl. Largo 2010).

Ein grundlegendes Ziel ist es, die in der Grundschule bereits entwickelte
demokratische Schulkultur forfzusetzen und auszubauen (vgl. Juul & Jensen
2009).

Eitern sind Partner der Gemeinschaftsschule. Sie solten durch einen intensiven
Austausch (Feedback-Kultur) Uber den Leistungs- und Entwickiungsstand ihrer
Kinder informiert werden.

Etern und pddagogisches Personal verstehen sich als  gleichwerlige
Erziehungspartner. Sie begegnen sich offen und respektvoll in gegenseitiger
Werschdtzung und Verantwortung. Eltern werden an der schulischen
Entwicklung beteiligt und in die Gestaltung des Schullebens einbezogen .
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3 Eine Schule fiir alle Kinder: Heterogenitét ist eine
Entwicklungstatsache - Inklusion ist der Weg

3.1 Unser Grundgedanke

Heterogenitét ist eine Entwicklungstalsache und zugleich eine besondere
Entwicklungschance, die an unserer Schule zum konzeptionellen Ausgangspunkt und
zur padagogischen Selbstverstandiichkeit geworden ist. Inklusion ist — vor diesem
Hintergrund - der Weg, den wir Iéingst beschritten haben und der weitergeflhrt wird.
Die Franzdsische Schule - Gemeinschaffsschule Sudstadt offnet sich fur alle
Schilerinnen und Schuler unabhéngig vom jewelligen kindlichen Lemn- und
Entwicklungspotential  und unabhéngig vom  jewelligen  festgestellten
sonderpddagogischen Férderbedart.

Das gelingt nur indem sich die Schule als lermende Organisation versteht, Denn nun
passt sich die Schule an die individuellen Bedurfnisse der Kinder und nicht die Kinder
an die Schule an, Mit der Konsequenz, dass nicht nur die Schulerinnen und Schiler
lGnger gemeinsam lermen, sondem auch Pddagoginnen, Pddagogen sowie
Sonderpddagoginnen und Sonderp&dagogen voneinander und miteinander lermen
um ,Netze™ und passgenaue schulische Angebote fUr jedes Kind, jede/r
Jugendliche, weben zu ké&nnen. Kein Kind, keine Jugendiiche und kein Jugendlicher
darf zurtickbleiben cder verloren gehen. Jeder Schiler und Jede Schilerint soll sein
Potential individuell entfaiten und angsifrel in seinem Tempo bzw. in der flr ihn
geeigneten Methode lernen dlrfen.

Die aktuelle Entwicklungsforschung belegt eindrucklich, dass wir Kindern nicht
gerecht werden kénnen, wenn wir von einer fiktiven ,Norm™ ausgehen (vgl Largo
2010, Largo & Beglinger 2009). Kinder sind einzigarfige Wesen. Jedes Kind ist anders.
Unterschiede, bzw. Vielfalt gibt es aber nicht nur zwischen den Kindern, sondemn
auch innerhalb eines Kindes. Einzelne Fahigkeiten kdnnen bei einem Kind enorm
variieren, Schule hat bisher Kinder nach einem langst Uberholten Normversténdnis
eingeteilt. Sie beherrscht das Instrument von L Exkiusion™ und . Separction™,

Lebensalter und Entwickiungsaiter sind véllig verschiedene Kategorien!

Die ,Franzdsische Schule - Gemeinschaftsschule Stdstadt™ berlcksichtigt besonders
mit der Beibehaltung des johrgangsubergreifenden Lernens in der Sekundarstufe | die
Erkenntnisse der akfuellen Entwicklungsforschung. Der Weg besfeht alsc darin, das
individualisierte  und selbsttétige Lern- und  Unterrichtsarrangement in der
Sekundarstufe | weiter zu professiondlisieren. Auf diese Weise kann eine Passung
zwischen den unterschiedlichen kindlichen Entwicklungspotenticien und dem
schulischem Angebot erreicht werden, das die Kinder individuell starkt und férdert.

Neben dem Lehrpersonal aus allen allgemein bildenden Schularten bendtigen wir in
einem mulliprofessionellen Team neben Emziehstinnen und Erzieher und
Schulsozialpadagoginnen und Schulsozialpddagogen besonders auch
Sonderpddagoginnen und Sonderp&dagogen an der Schule vor Ort. Denn diese
Berufsgruppe hat in spezifischer Weise gelernt, spezielle Entwicklungsbedingungen
und Entwicklungsschwankungen in Lem- und Entwickiungsprozessen professionell zu
begleiten, die Uber die Normvariabilitét hinausreichen und rasch in krisenhafte
Verlaufe munden kénnen.
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Inklusion beginnf demnach da, wo spezielle Bedurfnisse von Kindern und
Jugendlichen frihzeifig erkannt werden und eine verantworllich gestaltete
Lernumgebung in Verbindung mit sonderpddagogischem Know-how  und
muttiprofessioneller Unterstutzung  stattfindet. S0 kdnnen krisenhafte Lern- und
Entwicklungsschwankungen zundchst stabilisiert und in weiteren Schritten modeltiert
und ausgeglichen werden. Dazu bendtfigen wir die Schulsozialarbelt, eine
medizinische und therapeutische Betreuung sowie Einrichtungen der Jugendhilfe. Wir
sehen uns einer inklusiven Pé&dagogik verpflichtet, die in unterschiedlicher IntensitGi
zur Tragen kommen wird, ndmlich in den Feldern von Prévention und Infervention.

Das Anliegen unserer Schule, wie bereits In der Konzeption der Grundschule
beschrieben, ist es, Kinder und Jugendliche innerhally der Schule individuell bzw. |
bestmaglich zu fOrdern und nicht auszusortieren.
Mit Hilfe von Sonderpddagoginnen und Sonderpddagogen im Team werden wir

| alle Kinder und Jugendliche gemeinsam in den Lerngruppen unterrichten:

¢ Kinder und Jugendliche mit festgestelltemn Forderbedarf

* chronisch kranke Kinder und Jugendliche : ‘

* Kinder und Jugendliche mit Behinderungen i

In die Gemeinschaffsschule werden Kinder mit festgestelltem Forderbedarf, |
Kranke und Behinderte aufgenommen nachdem in einem Beratungsverfahren
(Bildungswegekonferenz) gemeinsam mit der betroffenen Familie die optimale
Forderung geklart und als bestmdglicher Foérderort die Gemeinschaftsschule
festgestelltist,

Sonderpadagoginnen und Sonderpé&dagogen sind Lernbegleiter. Sie erstellen
Forderplédine, beraten mit StUtzsystemen und bieten bei Bedarf Einzelférderung
und gruppenbezogene Angebote an. Sie sind Begleiter in Auszeiten und
Ansprechpartner fur das Gesamtkollegium und fur die Eltern.

Dies erfordert, entsprechend der Anzchl der Kinder und Jugendlichen (siehe
oben - Auflistung), ausreichende Ressourcen von sonderp&dagogischen
Fachkraften, die im Gesamtteam der Lembegleiter und Lernbeglelterinnen
mitarbeiten.

3.2 Strukturelle Begriindung

Lange vor der ersten Pisa-Verdffentlichung hat die Arbeitsgruppe der Franzdsischen
Schuie damit begonnen, das Basiskonzept fur eine .Neue Sekundarschule™ zu
entwickeln, das bereits in den Jahren zwischen 1998 und 2008 entstand.

Nach dem Regierungswechsel in Baden-Warftemberg im  Frihjahr 2011, der
bildungspolitisch durch die Einfuhrung der .Gemeinschaftsschule™ neue Wege
ermogdlicht, hat sich  ein  erweiterter und zugleich offener  Arbeitskreis
Gemeinschaftsschule Stdstadt an der Franzdsischen Schule gebildet.
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3.3 Pdadagogische Begrindung

N besonderer Weise mobdchten wir jedoch pdadagogische Begrundungslinien
beleuchten und verstarkt ausweisen, auf denen der Umbau der Franzdsischen Schule
zur Franzdsischen Schule - Gemeinschaftsschule Stdstadt™ basiert. Sie ergeben sich
aus unseren Erfahrungen im Umgang mit den Kindern und Jugendlichen in der
taglichen Arbeit, die durch wissenschaftliche Erkenninisse weiter bestatight werden
(HGther etc.). Vieles davon wird schon in einzelnen Schulen, auch im Bundesgebiet
und europdischem Ausland erprobi. Eingebettet in ein Gesamtkonzept haben wir
daraus ein in sich stimmiges Konzept entwickelt, das aus Sicht wvon Eitern,
Schdlerinnen, Schulern, Lehrkraften, Erzieherinnen und Erzieher zukunftsfdhig ist.

3.3.1 Lebendiges Lermnen

Wir wollen ein Umfeld fir persdnlich bedeutsames Lermnen schaffen und die
begonnene Arbeit in der Grundstufe (Kldasse eins bis vier) weiterfuhren.

Unser Konzept baslert auf der Vorstellung von der Schule als einem Ort der
Talententwickiung (siehe Abbildung ..Das Kind mit seinen Stérken und Schwdchen™).
Dabei geht es darum, das Potential eines jeden Kindes/jedes Jugendlichen in den
Mittelpunkt zu stellen - das Potential als Lernende und ais kreativ Schaffends.

Intrapersonale

Zo intelligenz = ‘ Intlirr[;ﬁgzggle Y. (l)
p— Das Kind mit
A H Musikalische
mﬁm‘,ﬁ;ﬁihe ] Se..l nen Intelligenz
Starken Q)
und
Schwdchen
> Sprachlichs

Riumiliche

D [rteligenz

K&rperlich-
kindslhetsche
Inteiligenz

Hofuroilstisene
intelligen:z

Abb. T: Multiple Inteligenzen Howard Gardner

Ziel der Schule ist es in allen Schulerinnen und Schulern Ressourcen zu entdecken, die
es zu fordern und zu férdern gilt. Ein Bildungsangebot ist umso aftraktiver, je gréBer
das Interesse aller Lernenden daran ist. Dabei ist es wichlig zu bedenken, dass es
prinzipiell nicht vorhersehbar ist, was ein Individuum lemmen wird. So gilt das
individuelle Lernen und Wachsen von auBen weder dis plan- noch vorhersehbar,
sondern ais eine groBe Leistung, die alle flr sich vollbringen mdssen. Dazu bedarf es
R&ume, Zeiten und Anldsse, die offen sind fUr eigene und gemeinsame Erfahrungen.
Die Motivation zum Lernen zu entwickeln und aufrecht zu erhalten ist entscheidend
fur erfolgreiches Leben und Arbeiten in unserer modernen Wissensgesellschaft.
Motivation als Ressource bedeutet: bei den Schdlerinnen und Schilem das
Wahrnehmen der eigenen Wirksamkeit herauszubilden, Freude am Tun zu entffalten
und eine Solidaritét zu kulfivieren, die zur Akzeptanz von Differenzen befdhigt, ohne
daraus die Notwendigkeit zur Ausgrenzung abzuteiten.
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332 Gemeinsames Lernen

Wir méchten, dass die Kinder und Jugendlichen in einem Haus gemeinsam lernen.
Schule muss sich vor allem um das friedliche Zusammenleben und
Zusammenarbeiten unterschiedlichster Menschen und um die gemeinsame
Verantwortung far die Umwelt kimmern. Doch Schule teilt Kinder vielerorts Immer
noch nach Lebensalter ein und versucht Kinder mit .gleichen Begabungen® zu
sammeln. Schule tfut so, als wdre das moglich. Doch die akfuellen
Forschungsergetbnisse sprechen eine vollig andere Sprache. Eltern, Lehrerinnen und
Lehrer — kurz: alle verantwortlichen Erwachsenen — muassen nun entscheiden, ob sie
diesem ,Separiergedanken™ verbunden bleiben wollen oder ob die neuen
Erkenntnisse aus der Entwicklungsforschung nun Einzug in die schulische Forderung
inres Kindes finden sollen. '

Zu bedenken gilt es jedoch: Wenn wir das Wissen um die Entwicklung der Kinder, das
wir vor mehr als 200 Jahren noch gar nicht haben konnten — also jener Zeit, in dem
das selektive -Schulsystem entfstanden ist, das es heufe immer noch gibt -
ausklammern, hat das folgende Auswirkungen: '

Bisher werden die Weichen fUr Schullaufbannentscheidungen, die ein gesamtes
Leben prdgen in der Regel im Alter von 10 Jahren gestellt — wohl wissend, dass das
Entwicklungsalter der Kinder zu diesem ,Stichtag® mehr als 3 Jahre variiert und
gerade Jungen nochmals um Uber eineinhalb Jahre in inrer Enfwickiung den
Mdadchen hinterher sind. Vor allem Jungen werden in dem bisherigen Schulsystem zu
potentiellen Bildungsvertierern.

Gerade deshalb ist uns das jahrgangsubergreifende Lernen so wichtig.

In einer Gemeinschaffsschule gemeinsam langer lermen kdnnen, das bietet
besonders den Jugendlichen gerade in einer Zeit der schnellen Umbriche Halt und
Orientierung. Schule ist und wird Ort der Begegnung.

3.3.3 Demokratisches Handeln

Nur durch demckratisches Handeln kann man Demokratie lernen.

Wo scllen denn die Schulerinnen und Schiler lemen, was demokratische
Gemeinschaft bedeutet, wenn nicht in der Schule? Hier, in einem Uberschaubaren
Gemeinwesen, kdnnen junge Menschen konkret erieben, dass und mit welchen
Mitteln der Einzelne auf das .Ganze” (die Schule, das Lernen und das Leben) Einfluss
nehmen kann. Die Schule hat den Auffrag, .mUndige Staatsblrger™ zu bilden.,

Die Agenda 21 sieht es als zwingend erforderlich an, dass Jugendliche aus allen
Teilen der Welt auf dallen fdr sie relevanten Ebenen akfiv an den
Entscheidungsprozessen beteiligt werden, weil dies ihr heutiges Leben beeinflusst und
Auswirkungen oauf ihre Zukunft hat, Eine Schuldemokratie und eine ,Gerechie
Schulgemeinschaft® mussen umfassender gesehen werden als bloB im Sinne einer
politischen Form der SchulfUhrung. Es geht hier um gegenseitigen Respekt und um
die Zusammenarbeit von Personen, denen gemeinsame Erfahrungen etwas
bedeuten. Mit anderen Worten: eine Schuldemokratie ist eine Schule des Lebens, die
auf gegenseitiger Achtung basiert und um gemeinsame Enfscheidungsfindung
bemuht ist - dies sind Ecksteine far jede Demaokratie.
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| Demokratisches Handeln lemen die Kinder und Jugendlichen bei der Ubernahme von

Verantwortung in der Klassen- und Schulgemeinschaft. ,
Formen der Selbstverwaltung sind eingefdhit und werden gemeinsam
weiterentwickelt:

o  Gesprachsleitung z.B. im Morgenkreis

s  Achtung aufgesteliter verbindlicher Regeln

¢ Verantwortung fir bestimmte Aufgaben

¢ Klassenrat, Lemngruppenrat, Kinderrat, Schllerrat etc.

e Schulversammiung

Die gew'c"nhl’re Vertreterin (Pr&sidentin) und der gewdhlte Verireter (Président) des
| Kinderrats leiten den Schilerrat und die Schulversammiung.

3.3.4 Miteinander Schule machen

Thbingen als internationaler Universitétsstandort nimmt die innovativen Eckpfeiler der
neuen Landesregierung in Baden-Wurttemberg mit der Einrichtung der Franzdsischen
Schule - Gemeinschaftsschule Stdstadt auf. Sie berUcksichtigt die Ergebnisse der
Lern- und Entwicklungsforschung und 6ffnet sich damit den im In- und Ausland
erfolgreich praktizierten Lern- und Lehrformen.

Mit unserem Konzept kdnnen, fur die Zukunft der Stadt mit threr Universitdt im Sinna
eines pddagogischen Forschungsfeldes, Erkenntnisse fur Schulen in Baden-
Warttemberg zur Verflgung gestellt werden.

Ein Haus des Lernens, die Franzdsische Schule - Gemeinschaftsschule SUdstadt, in der
von der Grundstufe Uber die Sekundarstufe, also der ersten bis zehnten Klassenstufe,
gemeinsam jahrgangsubergreifend gelernt wird, ist eine Schule, die tatsdchlich eine
durchgdngige Bildungsbiographie ohne Briche bietet. '

Miteinander Schule machen

Wir beziehen alle an unserer Gemeinschaftsschule Betelligte in die Weiterentwicklung
der Franzdsischen Schule - Gemeinschaftsschule SUdstadt mit ein.

Dabei haben Alltagsrituale eine pragende Bedeutung und bauen eine positive Kultur
auf durch:

» Rituadle der Zeit-Shukturierung (lemzelt, Gemeinschaftszelt, Eigenzeit,
Zeremonien, Feste etc.)

¢ Rituale der Personen-Auswahl (Klossenvertrefer; Klassenvertreterinnen,

Kincerratvertreter, Kinderratverireterinnen, Schulersprecher,
Schullersprecherinnen, Prasident, Prdsidentin, Pddagogisches Personal und
Mitarbeiter)

e Rituale der Entscheidung (Teams, Verblinde, Kinder-/Schilerrat, Profile,
Schwerpunkte efc.

* Rituale der Lern-O'rgcniscﬂon (Lernplan, Wochenplan, Werkstéiten, Projekte
etc.

¢ Rituale der Gewdhrung von Handlungs- und Entscheidungsspielrdumen

10
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4 Konkrefisierung

4.1 Schule und Lernen neu denken - ,,Ins Gelingen verliebt” (Fratfon)

Nufzen wir die Erkenntnisse der Lernforschung, die Lernen als subjektiven
Sinngebungsprozess® ausweisen, der in besonderer Weise von Emotionen und durch
Erfahrungen gesteuert wird und sich in kogniliven Denkmustern niederschlégt
(Greenspan, Schéfer, Mlller etc.). Lernen geschieht individuell durch seloststandiges
Handeln in konkreten Situationen. Lernen findet in bedeutendem MaBe an Fehlemn®
statt (Reinhard Kahl). Mitschilerinnen, Mitschiler und Lehrende brauchen Geduld
und Toleranz fUr verschiedene Lemwege. Gefordert ist eine neue Kultur des Umgangs
mit Fehlern. Es kann nicht darum gehen, Schdlerinnen und Schilemn bestindig
nachzuweisen, was sie nicht wissen oder kdnnen, sondern jene Stellen aufzusuchen,
an denen sie Bekanntes verlassen und Neuland betreten, an denen sie versuchen,
das Neue mit dem bereits Gelernten zu verknUpfen. Es geht darum sie mit einem
vielfaltigen Methodenangebot bei der Bewditigung ihrer Aufgaben zu unterstitzen.
Imtdrmer und Irrwege sind nicht nur zuldéssig, sondern sogar notwendig, wenn
nachhaltiges Lernen geschieht. Jeder hat das Recht auf die Zeif, diese zu erfahren,
zu erkennen und zu beheben.

Erfolgreiches Lernen erfordert vor allem ein Kiima, in dem nicht die Defizite in den |
Vordergrund gestellt ' werden, sondern in dem Iriimer als Lemchance und als
Notwendigkeit begriffen werden.

Das Geleistete wird abgebildet Im Porfolio/Talentportfolio, im Logbuch und in
gemeinsamen Entwicklungsgespréchen, die mindestens einmal pro Schulhalbjahr
zusammen mit Lernbegleitern, Lernbegdieiterinnen, Schdiern, Schdlerinnen und
Eltern geflhrt werden. :

Im Zentrum dieser Gesprache steht die Lermentwicklung, die Wertschdtzung des
Geleisteten und Erreichten, aber auch die Beratung der weiteren Lernschritte, die
in gemeinsamen Lermn- und Zelvereinbarungen abgebildet und festgeschrieben

werden.

_ -) In Punkt 4.4 - Baustein 6 werden diese Elemente noch ausfihrlicher dargesteltt,

4.2 lernenin jahrgangsiibergreifenden Lerngruppen

~Jahrgangstbergreifendes Lernen - von Anfang an - kommt Uberall dort ins
Gesprach, wo Bildungspolitik erkennt, dass die Schule sich dem Lebben und nicht
das Kind sich der Schule anpassen muss.™ Barbara Kluge

Vielfalt unter Kindern und Jugendiichen zeigt sich in den Schulen in der Art: Hat eine
Lehrerin eine erste Klasse mit 20 siebenjahrigen Kindermn vor sich, besteht die
Herausforderung darin, dass sich die Kinder in ihrem Entwicklungsatter um mindestens
drei Jahre unterscheiden. Es gibt Kinder, die mit sieben Jahren ein Entwicklungsalter
von acht bis neun Jahren haben und bereits lesen kdnnen. Andere mit einem
Entwicklungsaiter von flnf bis sechs Jahren sind noch weit davon entffemnt. Bis zur
Oberstufe nehmen die Unterschiede zwischen den Kindem noch einmal deutlich zu.
Mit 13 Jahren variiert das Entwicklungsatter von 10 bis 16 Jahren zwischen dem am
weitesten entwickelten Kindemn und Jugendlichen und jenen, die sich am
langsamsten entwickeln. Hinzu kommt, dass Jungen als Gruppe mit 13 Jahren im

11
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Mittel um eineinhalb Jahre in ihrer Entwicklung hinter den Mddchen zurﬂckliegeh“
(Largo 2010, 86). '

Aus der Wahmehmung der Leistungsunterschiede als etwas Natleliches und deren
Achtung ergibt sich, dass ein Unterricht mit gleichen Anforderungen fur alle dem
hohen MaB an vorhandener Unterschiedlichkeit nicht gerecht werden kann.
Jahrgangsubergreifende,  jahrgangsgemischte  Lerngruppen  spiegeln  die
Lernumfelder, wie sie im Kindergarten, in der Arbeitswelt oder im Freizeitbereich in
unserer Gesellschaft vorzufinden sind. Deshalb wird unsere Schule ihre Lerngruppen
weitestgehend in jahrgangstbergreifenden Gruppen organisieren.

Jahrgangstbergreifende Lermngruppen mussen auf individualisiertem Lernen berunhen
- Jahrgangsklassen konnen auf individudlisietern Lernen beruhen. Wenn  wir
Unterschiedlichkelt als Chance sehen, ist individualisiertes Lernen eine pddagogische
Notwendigkeit. Wir stellen dies strukiurell sicher, um Kindern und Jugendlichen
passgenaue Herausforderungen zu bieten, die sie weder unferfordern noch
Uberfordern. Nur so ist eine gesunde und gelingende Entwickiung maglich,

Inputphasen in der heterogenen Lerngruppe wechseln sich mit individuellen
! Lernzelten ab. In den Lemzeiten bearbeiten die Schilerinnen oder Schuiler thren
individuellen Lernplan mit auf sie abgestimmten Aufgaben.

JahrgangslUbergreifende  Lemgruppen verbinden Kinder und  Jugendliche
unterschiedlichen Alters, denn Kinder und Jugendliche lemen in besonderer Weise
von ,etwas diferen Kindern™ (Largo 2010). Der entscheidende Entwicklungsvorsprung
stellt das Potential strukturell sicher, denn ,Kinder sind die ersten P&dagogen™
(Skandinavien).

In  jahrgangsubergreifenden Gruppen werden Gruppenprozesse gefédrdert.
Jahrgangsklassen  erschweren  hingegen  forderliche  Gruppenprozesse. In
Jahrgangsklassen sind alle Kinder und Jugendliche gleichzeitig .neu”. Das heizt
potentielle  Konkurrenzk&mpfe an und fahit lotent zu Abgrenzungsprozessen.
Derartige Gruppenprozesse zementieren leicht gesetzte Positionen, die nicht einfach
aufgegeben werden. Kinder und Jugendliche, die einander und zugleich die Regeln
der Lemngruppe kennen, sind ein bereits gewachsenes Gruppensystem, das fragen
kann. Kinder und Jugendliche erfahren innerhalb der Lerngruppe verschiedene
Positionen und werden im Laufe der Lemgruppenzeit das, was sie anstreben.
Leistungsunterschiede werden als normal empfunden und wahrgenommen. Kinder
und Jugendliche sind veranlasst voneinander zu lernen, sich gegenseitig zu helfen
und bereits erworbbenes Wissen weiterzugeben.

Abgrenzungsprozesse treten in den Hintergrund und latenfe Fursorge wie z.B. die
Ubernahme einer Patenschaft treten in den Vordergrund,

Diese Erfahrungen und -Erkenntnisse nutzen wir quch bei der Aufnahme neuer
Schllerinnen und Schller durch Zuziige in den Stadtteil oder bei einem bewussten
Einstieg in die Klassenstufe 5 der Gemeinschaftsschule aus anderen Grundschulen
der Stadt Tubingen. '
Jahrgangsgemischte Lemngruppen bieten ein hohes Potential fur ausgleichende
Selbstregulation, die besonders in der Pubertdt wichtig wird, wenn Erwachsene den
massiven Kontrollverlust Gber Jugendliche erleben (Largo & Beglinger 2009). Mit
jahrgangsgemischten Lerngruppen individudlisieren wir das gemeinsame Lernen und
fordern gleichzeitig in besonderer Weise die Teamfdhigkeit der Schllerinnen und
Schuler.

12
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Miteinonder lernen

Die ersten Lemjahre

Lernen am konkreten Objekt

Anfangsunterricht; Arbeiten mit dem Wochenplan; tberschaubare
Projekte; Grundlegung der kulturellen Techniken

Die Welt erobern

Vom Konkreten zum Abstrahierenderi

4/5/6 Sicherung der Grundtechniken; Arbeit am Wochenplan; Arbeiten mit
persénlichen Zielen und Aufgaben; grdBere Prejekte

Sich in der Welt erfahren
_ Mit Einfritt in die Pubertat entwickeln sich die Schilerinnen und
i1 /8 Schiler unferschiedlich — auch in den Sozialstrukturen
Lermen im persdnlichen Umbruch(Pubertdt); Entscheidungsfindung
und festlegen der angestrebten Anschllsse

Die Welt mitgestaiten
9/1 0 Sich als aktives Mitglied der Gemeinschaft und Gesellschaft
einbringen; Zuarbeit auf die jeweiligen AbschiUsse

Abb. 2

Die obige Grafik (Abb. 2) stelit jeweils die Jahrgangsstufen dar, innerhalb derer die
Schiierinnen und Schuler hauptsdchlich gemeinsaom lernen werden. In unserer
bestehenden Grundschule haben wir die Jahrgangsmischung von Stufe eins bis drei
bereits mit Erfolg umgesetzt. Die FortfUhrung dieses Ansatzes vernetzt die Stufen vier
bis sechs. Es folgen die Jahre der Stufen sieben und acht. Hier gilf es flr die
Jugendlichen besondere Herausforderungen ins Zentrum zu stellen. Sie mochten sich
erfahren und erproben: das Medium Theater und Film, aber auch handwerkliches
Tun, Service Learning im Stadftel oder auch langere Klassenfahrten bilden
Bewdhrungsfelder. In den Stufen neun und zehn bereiten sich die Jugendlichen auf
ihre Abschlsse und auch auf das weitere Lemen nach der Klassenstufe 10, ihre
Anschldsse vor.

Die jewsils geltenden Bildungspldne der Grundschule, der Haupt-/Werkrealschule,
der Readlschule und des Gymnasiums sind Grundlage fir die zu erwerbenden
Kompetenzen in der Gemeinschaftsschule, solange bis ein Bildungsplan flr
Gemeinschaftsschulen verbindlich vorliegt.

13
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4.3 Wie sieht denn nun das Lernen in solchen gemischten Gruppen aus?

Antwort  auf diese Frage geben uns Bidungszentren, bei denen verschiedene
Schulformen nelbeneinander existieren, verschiedene Schulen in der Bundesrepublik
oder Schulen in vielen europdischen Ldndemn, die bis zum zehnten Schuljahr erst gar
nicht nach Schulformen trennen, sondern intern differenzieren. Sie alle zeigen uns,
wie viel man mit gemeinsamem Lernen erreichen kann. Die internationale Forschung
hat nachgewiesen, dass heterogene Lerngruppen, deren Teilnehmer unterschiedlich
begabt sind, dos gegenseitige Lemen- fordern und die personale Entwickiung
steigern. Homogene Gruppen. lbei denen die Teilnehmer ungefdhr den gleichen 1Q
haben, bergen sehr viel weniger an Entwicklungschancen.

Unser Konzept geht vom Prinzip des Forderns, nicht des Aussorfierens aus. Daher
setzen wir auf das Konzept der ,inneren Differenzierung®. Dies bedeutet, dass die
Schilerinnen und Schller verschiedene Angebote im Unterricht erhalten und
zusdtzlich unterschiedlich intensive Unferstitzung erfahren.

Wir differenzieren in der Menge des $toffes, im Schwierigkeitsgrad der Aufgaben., in
den Arbeitsmaterialien und in den Lernzugdngen. Die leistungsstrkeren Kinder und
Jugendlichen bekommen oder wdhlen schwierigere, thematisch andere oder
umfangrelchere  Aufgaben. Leistungsschwdachere Schdler und  Schdlerinnen
bekommen zusdiziche Ubungsmaéglichkeiten fur grundiegende Fertigkeiten und
erganzende, veranschaulichende Materialien. Aufgaben werden in allen Bereichen
des Lernens in heterogenen Gruppenzusammensetzungen bearbeitet und geldst.

Die Schulerinnen und Schuler bleiben in ihren Lernzeiten zusammen, auch wenn sie
nicht Immer mit denselben Aufgaben beschdffigt sind. Auf diese Welse profitieren
die leistungsschwdcheren von den leistungsstdrkeren Schilerinnen und Schilern.
Diese wiederum werden zum Beispiel durch Beantworten von Fragen zur intensiveren
Auseinandersetzung mit bereits Gelemfem angeregt. Sie fragen selbst dazu bei,
anderen Wissen zu vermitteln — ein wichtiger Baustein in der Festigung und in der
Teamarbeit.

Lerninhalte werden als einzelne Module mdglichst ausdifferenziert angeboten.
Die Schulerinnen und Schuler wahlen die Module und schlieBen sie mit
Kompetenziberprufungen und Zerifikaten in einem mit dem Lerncoach
verelnbarten Zeltrahmen ab.

Die Module werden in verschiedenen Niveaustufen erstellt um den
unterschiedlichen Bedurfnissen der Schllerinnen und  Schulern gerecht zu
werden und notwendige Anschilsse, auch an weiterflhrende Schulen, zu
gewdhrlelsten.
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4.4 Wie wir das Lernen organisieren - die neuen Baustfeine des Lernens

Ansicht des neuen Stundenplans, der horizontal gegliedert ist

Zeit R&ume Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
frihbetreuung
30 Starmmgruppe Baustein 1: Morgenkrels mit Tagesplanung
Atelierrdume
45 Gemischte Baustein 2: Kulturelle Grundiagen - Logbuch und Kempetenzraster
Gruppen
30 Pause
stammgruppen | Baustein 3: Kutturelle Grundlagen - mit input
Q0 oder gemischte
Gruppen
15 Pause
Stammgruppen Baustein 4: Projekte Bausteln &
60 cder gemischte
Gruppen
In
0 Stammgruppen Mittagessen
und Mittagspause mit freier Zeit
Gruppenraurnen
45 Gemischte Baustein 2: Kulturelle Grundlagen - Legbuch und
Gruppen Kompetenzraster
10 Pause
80 Gamischte Bgustein &: Werkstatten: Speziaiisierung / Vertiefung von
Gruppen Interessan und Starken
30 Stammgruppe Baustain &: Logbuch, Fesdback/Beratung, Austilick auf den

kommenden Tag

Spatbetreuung

Abb. 3
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Beispielstundenpian
Frihbetreuung
30 Morgenkreis mit Tagesplanung
8.00-2.15
45 iLe Viarhe iLe Mathe iLe
Pause 30
45 Deu]’rsch iLE Deu]’rsch iLE DeuI‘rsch
9.45-11.15
45 iLe Engglsch iLe Engxlsch Lo
Projekte/FOchertbergreifende Themen Wochen-
11.30-12.30| 60 | Grundidee: An der Arbeit Iénger , dranbleiben” kénnen. c’bzﬂuss
Anteilig beteiligt die Fcher. Deutsch, Mathematik, Préssentationen
Englisch, NWA/NWT, EWG, Geschichte, Kunst, Musik
Mittag
12.30-13.20 ©°
iLe / Ubungszeit / Religion/ Reflektion / Bewegungsangebote
13.30- 14.15 45 (weiteres Zeitfenster fUr Kurse Franzdsisch ab Klasse 7)
Pause | 10
Werkstétten:
14.25-156.25| 60 Bereiche Technik, ITG, Sport, Kunst, Musik
Spdtbetreuung
Feedback/Beratung, Lerntagebuch, Ausblick auf den
15:39-16.00] 30 kommenden Tag
Spdatbetreuung

Dieser Stundenplan dient als Entwurf. Die tatsdchlichen Deputate werden noch

angepasst.

iLe = individuelle Lemnzeit: Schulerinnen und Schilier arbelten in den Lernbiiros bzw. den
FaochrGumen, die eigens zu Selbstlernraumen erweitert werden. Die Schuierinnen und

Schiler

werden von Lernbegleiterinnen und Lernbegdleitern unterstUtzt, Orientierung

blefet das Kompetenzraster und die Lernaufgaben im Logbuch (siehe Baustein 2).

Da nicht alle Klassen zur selben Zeit Lern-, Projekt- und Werkstattrdume besuchen
kénnen sehen wir vor, dass diese Bdnder auch versetzt planbar sind.

Abb. 4
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Verkniipfung der Bausteine zum Gesamftkonzept
Baustein 1.  Morgenkrels mit Tagesplanung

In unserem neusen Stundenpian gibt es zu Beginn und am Ende des Tages
Besprechungszeiten in der Stammgruppe. Hier nimmt der Tag seinen Lauf und hier
wird Uber den wvergangenen Tag nachgedacht und berichtet, das Lemen
dokumentiert und neue Ziele aufgestellt. Konkret bedeutet das: die Kinder und
Jugendlichen sefzen sich selbst ein Lernziel. Dabei werden sie von den Lehrerinnen
und Lehrem beraten und begleitet,

Daran schlieBen sich, getrennt durch Pausen, funf weitere Lernbausteine an, die im
Folgenden n&her erl@utent werden. Sie unterscheiden sich im Grad der Eigenaktivitét
der Schulerinnen und Schuler.

Baustein 2 Kulturelle Grundiagen - selbststandiges Lemen mit Logbuch und
Kompetenzraster in den Ateliers

Jeder Gruppenraum ist einem fachlichen Bereich zugeordnet. So gibt es einen
Sprachenraum, eihen  Forscherraum, einen  Deutschroum und  einen
Mathematikraum. Da diese RGume dhnlich wie die Ateliers eines Kunstlers mit den
gesigneten Materialien eingerichtet sind, nennen wir sie im Folgenden AtelierrGume.

Die Kinder und Jugendlichen arbeiten selbststéindig an den zuvor besprochenen
Aufgaben. Sie erhalten bei Bedarf Hilfestellung oder Untferstutzung von den
Lernbegleiterinnen und Lembegleitern oder von ihren Mitschllerinnen und
Mitschudlern.

Unsere Schulerinnen und Schiler arbeiten mit einem Arbeitsplaner, Logbuch
genannt. Dieser enthalt unter anderem:

~ den Stundenplan

- Lernaufgaben und Tagesplan

- eine TerminUbersicht Uber das ganze Schuljahr
- Seiten fur l&ngerfristige Aufgaben

- Seiten fur Lernreflexion und Kommentare

Lernen im Fokus der Kompetenzorientierung wird durch Kompetenzraster (Abb. 5) fr
die Schllerinnen und Schller Gberschaubar und Ubersichllich. Kompetenzraster
dienen also der Orientierung und beschreiben detdilliert und abgestuft, was man in
einem bestimmten Fachbereich lernen und kénnen kdnnte. Oder anders gesagt: In
der Vertikalen werden jene Kriterien aufgefuhet, die ein Sachgebiet inhaitlich
bestimmen (was wird gelemnt?). In der Horizontalen werden zu jedem dieser Kriterien
vier bis sechs Niveaustufen definiert (wie gut kann ich es schon?). An die
KompetenzplGne knupfen die individuellen Lernaufgaben an mit denen in
entsprechender Lemumgebung und bereitgestelltfern  Material Schiler  und
Schulerinnen in hohem MaBe seilostiatig arbeiten kdnnen.
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Kompetenzraster Mathematik
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Abb. 5

Baustein 3:

Kulturelle Grundiagen mit input

Seloststéndige Arbeit im vorherigen Baustein 2 wird nun ergdéinzt. Im Vordergrund
stehen ,Inputs”, die von unterschiedlichsten Lembegleiterinnen und Lernbegleitern
eingebracht werden: Lehrkrdifte aus dem Gymnasium, der Realschule, der
Werkrealschule und der Sonderschule.
Dies sind EinfUhrungen in neue Themengebiete, in mathematische Sachverhalte,
Rechtschreibphdnomene und Sprachtraining. Leminhalte werden durch gezielte
Aufgabenstellungen vertieft. Diese Ubungen umfassen auch den sportlichen,
musisch - kiinstlerischen und forschenden / handwerklich - fechnischen Bereich.

| LInputs™ werden passgenau fur Schllergruppen angeboten. Diese unterscheiden

sich durch:

*» Lernvoraussetzungen
s Anforderungsniveau

s Jielsetzung
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Bausteln 4:  Das Projekt als Kernelement des Lernens

Wenn Kinder Fragen zu ihrer Umwell stellen, sind diese meist nicht nach Féchem
sortiert. Will sich eine Schule nach auBen &ffnen und gesellschafilich relevante
Themen aufgreifen, muss sie berlcksichtigen, dass auch auBerhalb der Schule
zunehmend interdisziplinér gearbeitet wird. Dem wollen wir uns stellen. Selbst handeln
und selbst forschen erhdht die Lernmotivation und ermdglicht allen Schilerinnen und
Schilern individuelle Zugédnge zu einem Thema. Jedes Projekt endet mit einer
(groBen) Prasentation - erst innerhall der Klasse, in einer Schulversammlung oder
auch vor den Eltern. So lemen die Kinder und Jugendliche das Présentieren und
Moderieren. Eltern erfahren, was inre Kinder in der Schute leisten.

Projekte haben immer auch bestimmte grundlegende Phasenabldufe und
Strukturen, Sie weisen bestimmte Merkmale auf wie z.B. einen hohen Grad an
Eigenverantwortlichkeit, der Selbstorganisation des eigenen Arbeitens und Lernens
und der Bedeutung des Planens. Das hohe MaB an sozialem Lermen gehdrt ebenso
dazu wie die Ganzheitlichkeit, die Interdisziplinaritdt der Lemprozesse und der
Prozesscharakter von Projektien.

Mit den Projekten wird den Kindem und Jugendliichen das Lermen in
Sinnzusammenhd&ngen ermdglicht, Die starren Fachergrenzen und die ZerstUckelung
der Lerngegenstéinde werden Uberwunden. Die Schilerinnen und Schuler sollen sich
mit allen Sinnen Uber ausreichends, ihnen gemdaBe Zeitrbume hinweg zusammen
einer Sache, einer Problemsteliung widmen. Damit ermdglicht die Projektarbeit das
selbststéndige . Sich-aus-einander-setzen™. '

Projektarbeit erfordert zweleriel: einerseits das ganzheitliche, ungefdcherte
Durchdringen eines Themenbereiches und zum anderen die Zusammenarbeit im
Team. Projektarbeit ist in hohem Mafle auch sozZidles Lemen, das Erwerben und
Anwenden von sozialen Kompetenzen. Durch den Umfang der Projekte und somit
auch durch die I&ngeren ZeitrGume werden Erfahrungen ermoglicht, -die im
fraditionellen Unterricht in der Regel nicht zu erleben sind.

Projekte sind fest in unser Schulcurriculum eingebunden und erhalten so einen
hohen Grad an Verbindlichkeit.

Die einzelnen Stufenteams planen und strulkturieren die Projektarbeit und
verankern sie im Johresarbeitsplan. Thematische Projekte und zuséizliche freie
Projekte sind im selbststGndigen Lernen jederzeit moglich. in den Projekten finden
sich Themenbereiche aus:

e biologischen,

¢ physikalischen;

*» chemischen,

s historischen,

s politischen,

* fechnischen,

* geographischen,
e musischen

Lernfeldern,
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Kulturelle Grundlogen (Baustein 2 und Baustein 3) kdénnen nicht getfrennt von
Projekten (Baustein 4) gedacht werden. Diese greifen sténdig ineinander und sind
auf das Engste miteinander verzahnt.

Das Team der Lembeglefterinnen und Lembeglelfer einer Stufe (@B flr die
Jahrgénge vier bis sechs) legt in Absprache mit den Kindern und Jugendlichen
maogliche Projekte fur die kommenden drei Jahre fest.

Die Oberthemen solcher Projekte kdnnen fautfen: Wir machen eln Buch - Wir und die
Welt - Mittelalter - Theater - England — erneuerbare Energien - elc,

Ausgehend von der Projekiplanung wird festgelegt, welche Bausteine die
Schdlerinnen und Schiler absolvieren. Dies kdnnten fUr das herkdmmliche Fach
Deutsch  etwa Bausteine wie  ,Sinnenthnehmendes Lesen®, ,Wortarten®,
LInhaltsangabe™, ,Grolschrelbung™ u. a., Im nafturwissenschaftlichen Bereich
Mikroskop™, .Naturphdnomene™ etc. sein.

Die Schllerinnen und Schuller erarbeiten sich die Bausteine mit entsprechender
Beratung selbststéndig. Hierbei sind Dauer, Niveau und die Reihenfolge der
Bearbeitung weitgehend abhdngig von den individuellen Fahigkeiten der Lernenden
und der abgestimmten Lemberatung.

Baustein 5:  Werkstatt, Verfiefung von Interessen und Stérken

Nach der Miftagspoause schlieBen sich die WerkstGtten an. Hier kdnnen die
Schilerinnen und Schdler ausgenend von ihren individuellen Interessen In
jahrgangstbergreifenden Gruppen AktivitGten wdhlen, die elementare Erfahrungen
und Fertigkeiten vermitieln. Die WerkstGtten sind musisch-kdnstlerisch, forschend /
handwerklich-technisch und sportlich ausgelegt.

Baustein 6: Reflexion, Feedback und Beratungszeif, Arbeit mit dem Logbuch und
dem Porffolio

Die Frage nach dem ,Wo-stehe-ich?™ braucht die verldssiiche Ruckmeldung des
Gegenlbers.

Am Ende des Arbeitstages versammelt sich die Stammgruppe zur Reflexion. Die
Kinder und Jugendlichen arbeifen am Logbuch und an ihrem Portfolio. Sie
berichten ihrer Stammgruppe vom Tag und notieren sich die neuen Ziele flr den
nachsten Tag.

Von Beginn an werden Schlierinnen und Schudler aufgefordert, ihren
Mitschllerinnen und Mitschulern ROckmeldung Uber die gehaltenen
Pré&sentationen, die ausgelegten Hefte, die vorgetragenen Leistungen zu geben.
Die Kriterien der Beurteilung werden vorher vereinbart. Es ist jedes elnzelne Mal
wichtig, zuerst das Positive zu benennen und mogliche Kritik konstruktiv zu
formulieren. Ein solches Schller-Feedback zieht sich durch die gesamte Schuizeit.

Exkurs: Zusammenhang zwischen Feedback—Kuitur und Leistungsbewertung

Ziffernnoten kdnnen Schiterinnen und Schdler einer Lerngruppe in eine Rangfolge
bringen, sie kbnnen auch anndhemnd wiedergeben, ob und wie jemand den
erwarteten Leistungsanforderungen enfspricht. Sie kbnnen aber nur unzureichend
individuelle Lernfortschritte beschreiben oder Auskunft darlber geben, welche
differenzierenden Angebote die Schllerinnen und Schller wahrgenommen halben,
Das Ziffernzeugnis bietet jedoch keinen Platz, um Uber erworbene Kompetenzen wie
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kreatives Schreiben und freies Reden, Arbeit in Gruppen und die interperscnelle
Kommunikation in der Klasse Auskunft zu geben. An unserer Schule gibt es daher
verschiedene Varianten von Ruckmeldungen, die das herkdmmiliche Zeugnis
ersetzen bzw. erganzen. Dabei stehen die individuellen Lernentwicklungen im
Vordergrund.

Sind die verschiedenen Aufgaben erfolgreich bearbeitet worden, erhalten die
Schllerinnen und Schiler ein entsprechendes Zertifikat, so dass sie am Ende eines
Jahres eine bestimmte Anzahl von Leistungsnachweisen erworben haben.

Durch diese Form der Lernorganisation wird es Schllerinnen und Schdlern ermaglicht,
das zu ihnen passende Tempo selbst zu bestimmen. Wer also an welchem Baustein
auf welchem Niveau arbeitet, ergibt sich aus dem jeweiligen Entwicklungs- und
Lemniveau des einzeinen Lemenden.

Nach vereinbarten Zeitspannen fUhren die Klassenlehrerinnen ‘und Klassenlehrer
Schilerinnen und Schilern und Eltem auf der Grundiage der Portfolios
Gesprdche, die zum Ziel haben, das individuelle Potenzial herauszuarbeiten.
Die Schudierinnen und Schuler erhalten am Ende des Jahres einen Bericht Uber
i ihre Lernentwicklung. Dieser gibt Auskunft Uber das Arbeits- und Sozialverhalten
der Schulerinnen und Schiller. Er wird auf ihren - Lernzuwachs im Bereich des
selbststéndigen Lernens und der Lernkompetenzen eingehen, und es werden
Empfehlungen fir die weitere Entwicklung enthalten sein. Ein wichtiger Teil ist
dabei die Selbsteinschdtzung der Schulerinnen und Schiler. Selbst- und
Fremdeinschétzung werden so Anlass flUr Lemgesprdiche, aber auch far
Lernvereinbarungen, bei denen die neuen Ziele festgelegt werden.

4.5 Fdcher und Fachbereiche

Die verbindlichen Inhalte der Haupifdcher® Deutsch, Mathematik und
Fremdsprache(n), werden bei den ,Kulturellen Grundlagen™ vermittelt, erarbeitet,
geubt und in den Projekien angewandt und vertiefi. Am Ende jeder Stufe bekommt
das Kind bzw. der Jugendliche eine Bescheinigung Uber die in den verschiedenen
Bereichen erworbenen Kenntnisse.

Inhalte der Natur- und  Gesellschaftswissenschaften  sind in den  Projekien
aufgehoben. Dort werden auch die Techniken und Methoden erworben, die fur eine
vertfiefende und weitgehend selbststéindige Erarbeitung erforderlich sind.

Fremdsprachen werden bei uns vorwiegend dls Kommunikationsmedium
unterrichtet; Grammatik und Vokabeln dienen der Kommunikation Gber thematische
Zusammenhdnge. Alle Schilerinnen und Schller beginnen mit Englisch als erster
Fremdsprache bereits in der Grundschule und behalten diese bis zum Verlassen der
Schule bei. In der 6. Klasse werden Eitern und Kinder iber die 2. Fremdsprache
Franzdsisch informiert, die ab der 7. Klasse gelemnt werden kann. Diese Fremdsprache
ist fir einen Ubergang an das Gymnasium verbindlich.

~Musik macht schlau®. Entsprechend dieser in mehreren Schulversuchen erwiesenen
Feststeflung ist es wichtig, diesem Fach, das neben der sozialen auch die kognitive
Kompetenz fordert, einen entsprechenden Stellenwert in der Schule zu geben. In der
Arbeit mit unseren Chéren, vielen verschiedenen Angeboten zur musischen
Betdtigung, dem verbindlichen Mundharmonikspielen in der vierten Klasse und der
Méglichkeit zum Erlemen eines Instrumentes in Kooperation mit einer Mustkschule

21



Franzdsische Schule - Gemeinschaftsschule Tabingen Sudstadt

oder der Teilnahme in der Schulband, zeigt sich unser groBes Engagement in diesem
Bereich.

Bildende Kunst und Sport sind die beiden anderen Bereiche aus dem traditionellen
Fdcherkanon, die in allen Stufen auftauchen.

Deutsch lernen

Jedes Kind, das in unserer Schule aufgenommen wird, hat eine eigene
Sprachgeschichte, eigene Sprachfdhigkeiten und damit eigene Mdéglichkeiten zu
kommunizieren.

FUr einige Kinder und Jugendliche ist Deutsch nicht die Muttersprache, d.h. sie
wachsen mehrsprachig auf. In einigen Familien wird viel diskutiert und gelesen, in
anderen fritt dies eher in den Hintergrund.

in der Gemeinschaftsschule sollen alle Kinder und Jugendliche die Mdglichkeit
bekommen, ihre Kommunikationstéhigkeit kreativ und aktiv selost zu gestalten. Dazu
wird eine Fllle von Sprech-, Lese- und Schreibanldssen geschaffen. In redlen
Kommunikations- und Handlungszusammenhdngen nehmen die Schuler wahr, dass
ihre eigene Wirklichkeit ermst genommen wird., Deutschunterricht kann unter diesen
Aspekten nicht als isolierfes Fach unterrichtet werden, es ist vielmehr Bindeglied in
agllen Fachern und facherUbergreifenden Projekten. Alle Lemziele des
Deutschunterichtes werden in einem vernetzien zusammenhdngenden Lemen
erreicht.

Mathematik letnen

Unser Ziel ist es, die Mathematik durch viele Sinne ..erfahroar” zu machen. Briche
werden durch entfsprechende Experimente greifoar und vergleichlboar, Fldichean
(-inhalte) bewonhnbar, Volumina kénnen (um-)geflllt werden. Geometrische Beweise
oder die Entstehung der Sinuskurve kénnen durch Animationen im Intermet visualisiert
werden. Mathematik steht nicht nur im Schulbuch oder an der Tafel, sie wird auch
durch konkretes Handein gelermnt (Martfin Kramer 2011). So wird z.B. die Tigonometrie
durch das Vermessungspraktikum im wahrsten Sinne des Wortes .handhabbar’.
Hierzu werden verschiedene Formen der Individualisierung und Differenzierung
erprobt. Dazu gehdrt das Arbeiten mit Kompetenzprofilen, Materialien im mobilen
Mathe-Wagen, Stationeniernen oder Unterricht via Intemet in Jahrgangstufe 9.

Naturwissenschaften

Mit dem infterdisziplindren Lernbereich Naturwissenschaften, in dem die Facher
Biologie, Chemie und Physik in den Jahrgangstufen funf bis sieben zu einem
Lernbereich verbunden sind, wollen wir die in der Grundschule angelegte und
entwickelte Wissbegier der Kinder hinsichlich naturwissenschafticher und
fechnischer Fragestellungen ernalten und verstérken. Wir mdchten unseren
Schulerinnen und Schilermn die Vielfalt und das Spannende in Natur und Technik
erleb- und erfahrbar machen und ihnen dabel wesentliche Handiungsmuster und
Strategien naturwissenschaftlicher Erkenntnisgewinnung nahe bringen.

Gesellschaftslehre

Dieses qus den Fdchern Geschichte, Soziakunde und Geografie gebildete Lernfeld
besitzt einen hohen Stellenwert. Zusammen mit den . Kulturellen Grundlagen? bildet
es den Mittelounkt der Klassenprojekte in den Stufen funf bis acht. Die
Zusammenlegung der drei Facher bietet flir diese Projektorientierung eine guie
Grundlage. In den Kiassen neun und zehn gibt es einen starken geschichtlichen
Schwerpunkt auf der modernen Geschichte des 19, , 20, und 21. Jahrhunderts,
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Bewegte Schule

GemdB unserem ganzheitlichen Ansatz steht bei uns im Sportunterricht die Freude an
der Bewegung, das Gemeinschaftserlebnis und die gesundheitstdrdernde Wirkung
des Sports im Vordergrund. Unser Ziel Ist es, Kindem und Jugendlichen Spal an der
Bewegung zu erhalten und so den Weg zu einem Leben zu ebnen, in dem
freudvolles Sich-Bewegen einen festen Platz hat. Dazu mussen die Kinder und
Jugendlichen ein positives Kérperbewusstsein entwickeln.

Dardber hinaus sehen wir es als unsere Aufgabe, in der Schule umfangreiche
Bewegungsspielrume zu erdffnen, um nicht entwickelte Potentiale zu enffalten. Eine
weitere Entwicklungslinie im Fachbereich  Sport zielt darauf, die Vorteile, die die
Verknlpfung von Lermen und Bewegung in allen Bereichen biefef, bekannt zu
machen, zu nuizen und weiter zu entwickeln.

4.6 Profile, Abschiiisse und Anschliisse

An unserer Gemeinschaftsschule werden die Bildungsstandards der allgemein-
bildenden Schulen umgesetzt. Dadurch ist ein Wechsel auf andere Schulen jederzeit
moglich (Abb. 6).

Unser Konzept ermdglicht jedem Kind und jedem Jugendlichen die Entdeckung und
Entwicklung seiner Potentiale in vielfdltiger Weise. In der 6. Klasse werden Elfern und
Kinder Uber die zweite Fremdsprache Franzdsisch informiert. Die Wahl der 2.
Fremdsprache ab Klassenstufe 7 steht allen Kindern offen. Alternafiv dazu wird
NWT/NWA angsboten.

Unabhdngig von der zweiten Fremdsprache Franzésisch sehen wir drei Profiie vor, die
in der Gewichtung im Stundenplan besondere Beachtung (2-3 Stunden) finden.
Jedes gewdhlte Profil kann zu einem gymnasialen Abschluss fihren.

Profile sind:

*» Das musisch-kiinstlerische Profil mit Chorgesang und Theaterarbeit inklusive
der Einbindung neuer digitaler Medien zum aktiven Mediengebrauch,

* Das forschende / handwerklich-technische Profil, das unter anderem auch
die Bricke zum Stadfteil schldgt und fur viele Jugendliche aufgrund der Ndhe
zu den Berufsfeldern ein attraktives Angebot darstellt.

« Das sportliche Profil, als ein erweitertes Sportangebot, das in Modulen und
nach individuellen Neigungen angeboten wird (die Grundschule ist eine
zertifizierte Schule mit sporf- und bewegungserzieherischem Schwerpunkt).

Ein Ubergang nach Klasse 10 an ein dligemein bildendes Gymnasium wird
unathdngig vom gewdhiten Profil ermdaglicht.

Das Carlo-Schmid-Gyrmnasium in Tdbingen hat die Kooperation zugesagt und wird zu
gegebener Zeit mit uns ein Konzept fir einen nahtlosen Ubergang erarbeiten.

Selbstverstandiich kénnen die Schilerinnen nach dem mittleren Bildungsabschluss
dlternativ. ein berufsbildendes Gymnasium  besuchen oder gut gerlstet eine
Ausbildung beginnen.

Einen Hauptschulabschluss nach Klasse 9 oder Kiasse 10 zu erreichen, wird ebenso
ermoglicht. Grundanliegen ist es, keinen Schiler ohne Abschluss beziehungsweise
Anschluss von der Schule gehen zu lassen.
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Die Jugendlichen werden ab der 7. Jahrgangsstufe durch Tages- und Blockpraktika
auf das Arbeitsleben vorbereitet. Sie lernen verschiedene Berufsbilder kennen. In der
Schule werden die Proktika begleitet, Bewerbungen geschrieben und
Bewerbertraining durchgefGhrt. Durch enge Zusammenarbeit mit dem BBQ
(Berufliche Bildung gGmbH), der GDA (Girls Day Akademie), der Agentur fUr Arbeit
und vielen Betrieben aus TUbingen und der Region haben die Jugendlichen
urmfassende Méglichkeiten sich beruflich zu orientleren (siehe Kapitel 6).

Erste Fremdsprache (Engfisch)

Demokratisches Handeln 9 ' . -
Schwerpunkle: g 1t
o spon- und Q.
bewegungserzieherischer »
Bereic?? > e Die Gemeinschaftsschule
: - T —— bietat die
o musisch-kUnsilerischer Bereich Bildungsstandards

o forschender/handwerkiich-

........ technischerBereich.. ... ... dllgr Schularten
i | bis Kiasse 10 an.

Lehrer- und Lehrerinnente arms
auws einern Gymnasiallebrer oder giner
l Gymnasiallehrerin, einer

s Realschullehrerin oder einermn
i Realschullehrer, &iner Grund- und

Zweite Fremdsprache _ganZés’.scm == Hauplschullehrerin oder einern Grund-
ab Stufe 7 fUr alle Schiler mdglich | und Hauplschullehrer sowie siner

£ altemativ Profil aus Schwerpunkien | & Sonderpddagogin oder einem
NW A /NWT ™ Sonderpddagegen sichern die

~

T

“'8 | a Bildungsstandards. ,
 Profibildung aus den Schwerpunkten | ﬁ;‘ | B
siche oben = Hauplschulabschluss nach
= stufe 9 (oder 10)
10 e T
Mittlerer Bildungsabschluss
' nach Stufe 10
| s
‘ ; L5 . A Ausbildung
o] 22 Allgernein bildendes oder D anders Sohg!onsohlusse
| E 7 1 | perufiches Gymnasium A
: —o Mo :
3575 Abitur
U] nach Stufe 13 (G9) od. 12 {G&)

Abb.&: Bildungswege, AbschiUsse und Ubergdnge
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Das Ministerium sieht fur Gemeinschafisschulen auch die Sekundarstufe 2 vor, wenn
mindestens 60 Schdlerinnen und Schuler von diesem Angebot Gebrauch machen
mochten. Da in der Stadt Tabingen mehrere Gemeinschaftsschulen geplant sind,
kann sich an einem der Standorte eine Schule bis einschlieBlich Stufe 13 entwickein.

4.7 Ziigigkeit - die GréBe der Schule

Die Franzbsische Schule - Gemeinschaftsschule Sudstadt umfasst die Grundstufe und
die Sekundarstufe 1.

Unsere Gemeinschaftsschule ist ab Klassenstufe 5 zweizligig. Die Klassenstufe & sefzt
sich aus Schulerinnen und Schllern der ehemals vierfen Klasse der Franzdsischen
Schule und Schilerinnen und Schiler aus anderen Grundschulen zusammen. Die
Schule wéchst mit jedem weiteren Schuljahr um eine zusé@iziiche Klassenstufe., Zum
Schuljahr 2017/2018 erreicht die Gemeinschaftsschule ihre volistondige GroBe. Damif
umfasst sie die Erweiterung (Sekundarstufe), ndamlich 6 Klassenstufen mit 12 Klassen.
Die konkrete Umsetzung erfolgt entsprechend dem termen  in
jahrgangsdbergreifenden Lerngruppen.

4.8 Neues Lernen braucht neue Rdume

Die heutigen Schulbaurichtlinien sind auch heute noch auf einen frontalen
Klassenunterricht ausgerichtet. Wir wissen seit Jahrzehnten aus der Lem- und
Betriebspsychologie, dass Arbeitsfreude und Leistungsbereitschaft dauerhaft nur in
einer anregenden Umgebung erwartet werden kdnnen. In modemen Untermehmen
ist der Aufwand flr die Gestaltung von Arbeitsplétzen betrachtlich, Kinder und
Jugendiiche haben das gleiche Recht darauf, eine solche motivations- und
leistungsférdernde Lemumwelt vorzufinden.

In der PAdagogik sprechen wir vom ,Raum als drittem Erzieher™ (Loris Mataguzzi). Der
erste ,Padagoge” sind die Mitschllerinnen und Mitschller, der zweite sind die
Lehrerinnen und Lehrer. ’

Fur den modernen jahrgangsubergreifenden Unterricht sind anpassbare Raume eine
wichtige Vorgussetzung. Das Lernen kdnnte zum Beisplel so cussehen, dass die
Gruppenzmmer Theaterverhdnge hinter Wdnden aus Glas haben. So kann je nach
Bedarf Raum fUr konzentriertes Lernen oder flr offene Kommunikation geschaffen
werden, Ruhige Raume sind neben belebten erforderlich: Nischen fUr individuelles
Arbeiten, fur den zeitweiligen RUckzug und zum Beobachten des Geschehens. Die
Schulzimmer sind zu . Clustemn™ gruppiert. In ihrer Mitte liegt nicht ein Korridor, sondern
ein gerdumiger Vorraum, der sich fir den klassenUbergreifenden Unterricht
hervorragend eignet. Die ErschlieBungszonen sollen schon aus Grunden der
Kosteneffizienz verstarkt fur den Unterricht nuizbar gemacht werden (Hallen und
Korridore machen in traditionellen Schulen 50 % der Gesamttfléche aus). Jeder
Stammgruppe muss ein Gruppenraum zugeordnet sein, Des Weiteren muss ein
Fachraum (Forscherraum) mit Gerdten und Instrumenten fUr die Klassenstufen 4-6
ausgestattet werden.

Die Raume der Schulgemeinschaft spielen im Leben modemer Schulen eine
wachsende Rolle. Intelligente Nutzungstberlagerungen dieser Raume und Fidchen
ermbglichen den sparsamen Umgang mit Raum: Ein Mehrzwecksaal (Mensa/Aula)
kann zugleich als Aufenthaltsbereich in der Mittagspause dienen — und Isst sich im
besten Fall durch Faltwande etwa mit der zentraten Treppenhadlle verbinden,
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Selbst an bestehenden Gebduden Ilassen sich mit einfachen Malnahmen
tfransparente Lernrdume erzeugen, die den Anforderungen der modernen Lernkuitur
genlgen (M&rikeschule).

Far die Umsetzung des sportlichen Profils bendtigen wir neben der TRZ Halle die
Ballsporthalie und das Sperfzentrum Feuerhdgle. Langfristig ist die Umngestaltung der
Sportwiese zu einem Allwetterplatz unseres Erachtens notwendig. Durch die
Teiliberbauung des jetzigen asphaltieten Schulhofs wird dies fur die
Pausengestaliung in der gebundenen Ganztagsschule von groBer Bedeutung.

Eine Lernumgebung, die die biclogischen, psychologischen und sozialen BedUrfnisse
der Kinder und Jugendlichen berlcksichtigt, ist elne entscheldende Voraussetzung
fur Entfaltungsmoglichkeiten auf verschiedenen Ebenen. Kinder und Jugendliche
verbringen heute tausende von Stunden in ihren Schulen. Die Schule ist sowohl flr die
Schuler und Schulerinnen als auch fur Lembegleiter und Lernbegleiterinnen ein
wichtiger Crt. Sie leben und arbeiten in diesem Gebdude und verbringen dort viel
Lebenszeit.

4.9 Der Staditeil als Lernnetzwerk

Neben den Rdumen in der Schule darf man nicht Ubersehen, dass wir das Lernen im
Stadtteil in unser Konzept integriert haben. Die heutigen Schulen &ffnen sich allerorts
vermehrt zum Quartier. In Holland spricht man von der . breiten Schule”, wenn
Freizeitanlagen und offentliche Institutionen wie Bibliotheken oder Volkshochschulen
ihre Réume mit der Schule teilen. In Berlin hat das Schulkonzept ,Stadt als Schule™,
das die Stadt als Lernraum nutzt, besondere Beachtung gefunden. In der Tubinger
SUdstadt haben wir dardber hinaus die besonders gltckliche Situation, dass die
Franzdsische Schule - Gemeinschafftsschule SUdstadt  inmitten der Stadtquartiere
Loretfto, Franzdsischem Viertel und Derendingen liegt, Aufgrund der Mischung von
Wohnen, Gewerbe und Dienstleistung kann dieser Stadtteil in besonderem Male
zum  Llernraum  far  unsere Schulerinnen und Schidler werden. Bestehende
Kooperationen wie zum Beispiel zum ,Werkstadthaus™, zum Kulturverein, zu
Sportvereinen, zu Kinstlern und Handwerkermn sowie Serviceleistern werden wir
ausbauen und mit neuen, weiteren Parinern zu  einem  Lernnstzwerk
zusarmnmenbringen.

4.10 Gebundene Ganzltagsschule

Die Gemeinschaffsschule wird an vier Tagen in Anlehnung an die schon bestehende
Grundschule dls gebundene Ganztagsschule weitergeflUhrt werden. Einen
thythmisierfen  Allfag mit einem  Mittagessen und  vielfdltigen pd&dogogischen
Lernangeboten wird gewdhrleistet. ‘
FUr die Stufen vier bis sechs bendtigen wir weitere Erzieher und Erzieherinnen sowie fur
die Jugendlichen ein Angebot der Schulsozialarbeit (siehe Kapitel 4.11). Altere Kinder
und Jugendliche brauchen Gber die strukturierte Lernzeit hinaus auch begleitete
Freirdume, um den Schulalltag zu verarbeiten.

Die individuellen Lernzeiten (LE) werden so organisiert sein, dass die Schulerinnen und
Schuler keine verbindlichen Hausaufgaben haben werden, (Qusgenommen sind z.B.
Vokabellernen oder besondere Projektaufgaben).

Die geplante Zeitstruktur ist aus dem Beispiel Stundenplan (siehe Abb.4) in Kapitel 4.4
zu entnehmen.
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4.11 Personelle Ressourcen

An unserer Gemeinschaftsschule arbeiten Lehrer und Lehrerinnen aller Schularten,
einschlieBlich  Sonderp&dagoginnen  bzw.  Sonderpddagogen, um  dlle
Bildungsstandards garantieren und abbilden zu kbdnnen. Dem Arbeitskreis
Gemeinschaftsschule gehdren bereits Lehrkrdftfe aller weiterfihrenden Schularten
an, die sehr interessiert und aktiv am Entwicklungsprozess der neuen Schulform
beteiligt sind. Die vom Ministerium far Kultus, Jugend und Sport zugesagten
Direktbewerbungen und zusdiziche Ausstattung flr  den  Aufoau der
Gemeinschaftsschule begriBen wir und rechnen mit entsprechender Unterstitzung
des Schultragers.

FUr Lermnen und Leben im Ganztagsbetrieb der Gemeinschaftsschule bendtigen wir
eine addaguate Stundenzuweisung flr pddagogisches Fachpersonal (Erzieherinnen
und Erzieher, Lehrerinnen und Lehrer, Sonderpddagoginnen und Sonderpddagogen,
Schulsozialarbelterinnen bzw. Schulsozialarbeiter). Dies muss sowohl seitens des
Schultrdgers als auch der Schulverwaltung unter Voraussetzung der gesetzlichen
MaBgaben und pdadagogischen BedUrfnisse gewdhrleistet werden, Eine genaue
Zuweisung der Deputate von Gymnasial- und Realschuliehrkréften fir den Start zum
Schuljahr 2012/2013 muss zwischen Schulverwaltung und Schule auf Grundiage der
jeweiligen Stundentafeln gekidrt werden.

Zur Redlisierung unserer padagogischen Grundgedanken und zur Umsefzung des
verbindlichen Ganziagsbereichs bendtigen wir auch in den Johrgangsstufen & und 6
den gleichen Zuweisungsschltssel fur Erzieherinnen und Erzieher, d.h. pro Lerngruppe
eine halbe Stelle wie in der bisherigen Ganziagsgrundschule.

FUr die Jahrgangsstufen 7 - 10 ist einé entsprechende Zuweisung flr Betreuung und
' Begleitung einzuplanen.

Derzeit ist die Franzdsische Schule mit einer halben Stelle fOr Schulsoziglarbeit
ausgestattet. Um die Effizienz der Arbeit durch das Anwachsen der Schulerzahl nicht
zu gefdhrden, muss die Gemeinschaftsschule mit entsprechend mehr Stunden
versorgt werden. Die VerGnderung der Altersstruktur in der Gemeinschafisschule wird
die Arbeit sowohl guaniitafiv erhéhen als auch qualitativ verdindern. Wir planen
deshalb mit dem Wachsen der Sekundarstufe eine sukzessive Erhdhung des
Stellenumfangs far Schulsozialarbeit.

Zur Organisation des Schullebens und fur zusdizliche Lern- und Freizeitangebote im
rhythmisierten  Ganztag der Gemeinschaftsschule  werden  neben  dem
pddagogischen Fachpersonal weitere Krafte, wie Lehrbeauftragte, Jugendbegleiter,
Experten, Hilfskr&fte und padagogische Assistenten bendtigt.

Eine Begleitung, Fortbildung und bedarfsgerechte Qualifizierung aller  im
multiprofessionellen Team ist  uneddsslich, um diese neue Schulform  unter
Qualitdtsstandards umzusetzen.

4.12 Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation

Eine, wie von der Landesregierung geplante, wissenschaftliche Begleitung, die den
Entwicklungsprozess aus der Grundschule zur Gemeinschaftsschule besonders im
Fokus hat, halten wir fUr unabdingbar. Nebben dem Unterrichfsalitag und Schutalltag
fragt die langerfristige wissenschafiiche Begleitung zur Qudlitatssicherung  des
Prozesses bei.

27



Franzésische Schule - Gemeinschaftsschule Tibingen Stdstadt

5 Die ndchsten Schritte zur Umsetzung

Schule im Prozess entwickeln - die Gemeinschafisschule im Aufbau und Ausbau

Bei der Umsetzung unseres Konzeptes ist der Entwicklungsprozess selbst von groBer
Bedeutung. P&dagogisches Handeln ist ein Leben und Lernen mit allen Beteiligten, in
dem sowohl die Entwicklung als auch das Ergebnis lernwirksam sind.

In unserer Schulentwicklung begreifen wir Schule als ,Lernende Organisafion®, die
angemessen im Entwicklungsprozess reagieren kann, ohne das Ziel aus den Augen zu
verlieren, Ebenso wichtig, wie eine genaue und konkrete Planung, ist fir uns das
Denken in Alternativen, die Optionen und Entwicklungsfelder &ffnen. Neben dem
st@ndigen Dialog mit alien Beteiligten nutzen wir in unserem Prozess den ..Blick von
auBen®, die Splegelung, Anregung und Beratung externer Berater und
Prozessbegleiter.

Wir sind bereits in zwei Netzwerke eingebunden, die in regelmdBigen Abstanden
zusammenireffen: Im Netzwerk Freinet-Pddagogik arbeiten bundesweit Schulen
(Grundschulen und Sekundarschulen) zusammen, die sich an den Prinzipien und
Arbeitsweisen Freinets orientieren. Im Netzwerk, .Blick Uber den Zaun® (BiZ) wird die
Perspektlive bei gegenseitigen Hospitationen als ,kritische Freunde™ in der Grund- bis
Oberstufe gedffnet.

Wir bendtigen diese Lernchance fur unser System, um auf der Saochebene, der
sozialen Ebene und der Ebene der mentalen Modelle im kontinuierlichen Lern- und
Verbesserungsprozess zu bleiben. Unser Konzept ist daher ein lemfdhiges Konzept: es
verfolgt klare Ziele und reagiert professionell auf die unterschiedlichen Ebenen im
Verdnderungsprozess. '

Der begonnene Prozess zur Schulentwicklung in Tubingen zeigt, dass es sowohnl auf
Ebene des Schulirdgers als auch in der Elternschaft eine breite Resonanz und einen
groBen Bedarf fir Schulreformen gibt.

Wir starfen mit der Gemeinschaftsschule zum Schuljahr 2012/2013 mit den ersten
beiden funffen Klassen. Stuck flUr Stuck werden wir die Schule als .Lernende
Institution™ weiter entwickeln.

In der ersten Aufbauphase innerhalb des Zeitraums von 2012 bis 2014 sehen wir die
Umsetzung der miftleren Stufe, Jahrgangsstufen 4 bis 6. Um den Anfangsprozess
behutsam zu gestalfen, werden wir in dieser Aufbauphase die Stufen 4 bis 6 nicht in
jahrgangstbergreifenden Lerngruppen organisieren, sondern in Jahrgangs-
stfammgruppen. So verhindemn wir, dass man die Gruppen immer wieder neu
mischen muss. FUr die Kinder bedeutet dies in der Aufbauphase Ubersicht und
Klarheit.

Fur das gemeinsame Lernen vom Projekt bis zu Kursen im Grundlagenbereich werden
wir dann, wie Ubrigens in der Grundschule bereifs Alltag. die Kinder in verschiedenen
jahrgangsubergreifenden Gruppen mischen. So haben wir gentgend Zeit, die
grundlegenden Strukturen in Ruhe zu installieren.

Fur diese Phase benbftigen wir eine Erweiterung des Schulgebdudes.
Glucklicherweise ist  das direkt an  das Schulgelénde  angrenzende
LZanimeisterhduschen™ in der AlexanderstraBe  frei, das mit Uberschaubaren
Renovierungen als Ubergangslésung den  Schulraum  erweitert. Durch  eine
Zaundffnung  Idsst sich das Grundstick des Zahimeisterhduschens mit dem
Schulgeldnde verbinden, Ein Baukdrper auf dem Schulgeldnde flr weitere RGume bis
einschlieBlich des Raumbedarfs der Stufe 6 muss zeitnah erstellt werden.
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In der zweiten Aufbauphase in den Jahren 2014 bis 2018 kommt fUr die
Jahrgangssiufen 7 bis 10 das Lernen im Stadtteil stérker zum Zug. Das Lernen in dieser
Altersstufe wird sich eher nach auBen richten, Erfahrungsfelder im praktischen wie im
bewdhrenden Feld werden fUr die Jugendlichen wichtig. Praktika und Projekizeiten
beispleiswelse auf einem Bauernhof oder in einer sozialen Einrichtung.
Sprachexkursionen, Theaterprojekte zeigen den Jugendlichen die gesellschafilichen
Betdtigungsfelder auf,

Andererseits bendfigen wir dann fur die Jahrgdnge sieben bis zehn weitere
Réumlichkeiten, auch enfsprechende Fachrume, die in der benachbarten
Mérikeschule Werkrealschule frei werden,

6 Kooperdationen mit schulischen und auierschulischen Partnern

Bestehende Kooperationen werden im Wachsen, d.h. entsprechend der Stufen fur
die Schulerinnen und Schuler in der Gemeinschafisschute sukzessive erweitert.
Kooperationen bestehen mit;
- Padagogische Hochschule - Ludwigsburg: Fakultdt fir Sonderpddagogik
- Rudolf Leski Schule (Schule fur Erziehungshilfe)
- Kirnbachschule (Schule fur geistig Behinderte)
- Pestalozzischule (Forderschule)
- Schule fur Kranke
- Martin Bonhoeffer Hauser
- Werkstadthaus (Einrichtung im Franzdsischen Viertel - Kreativangebote -
Nutzung von Réumlichkeiten, Ausstattung)
- Tischtennisverein TU
- Tennisverein TU
- LAV Tubingen (Leichtathletik)
- Abada- Capoeira RT/TUev.
- SV03TU
- TV Derendingen — Basketball ,French - Tigers™ - Teams aus unserer Basketball -
AG, die in der Bezirksliga West U 10 spielen. Bei den French Tigers U14 der BL
Nord spielen nur ehemalige Schuler der Franzdsischen Schule.
- Ballettschule Dohmen
- Musikschule Jam-Ciub (Kinder erlernen verschiedne Instrumente)
- Theaterp&dagoginnen und Theaterpadagoge
- Chorleiterinnen
- Heidehofstiftung
- Stiffung Kunst und Recht
- Logopdadin
- Fachleute (z.B. fur Robotikkurse, Trommelkurs, etc.)
- Tima
- Gesundheitsamt

Kooperationen werden srweltert:
- Staatliches Seminar fur Lehrerpildung
- Institut fUr Sportwissenschaft der Eberhard Karls Universitat Tubingen
- IHK Industrie und Handelskammer
- Studenten der Universitét TUbingen
- Zentrum fOr Lehrerbildung
- Carle-Schmid-Gymnasium
- Pro Familia
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- Md&dchenmediencafe

- Girls Day Akademie GDA

- BB& Berufliche Bildung gGmbH
- Agentur fur Arbeit

- Polizei z.B. Suchtpréavention)

- Sozidle Einrichtungen

- Alle Kindergé@rten und Kinderhé&user im Stadtteil
- Radio Wiste Welle

-  Epplehaus

- Pfundskerie

- Tierheim

- Hondwerksbetriebe

7 Gremienbeschlusse
Die Gesamtlehrerkonferenz

hat am 12. 05. 2011 die Weiterentwicklung zur Gemeinschaftsschule beschlossen.
Die Schutkonferenz

hat am 27. Juni 2011 den Beschluss zur Weiterentwicklung der Franzdsischen Schule
Gemeinschaftsschule - langer gemeinsam lemen von Stufe 1 bis 10" gefasst.

30



Franzdsische Schule - Germeinschaftsschule Tubingen Stdstadt

8 Quellen und Literaturverweise

ARBEITSKREIS (2001): Neue Sekundarschule Tubingen

BILDUNGSPLAN (2004): Grundschuie. Baden-Wirttemberg. Ministerium fur Kultus und
Sport

BILDUNGSPLAN (2004): Gymnasium. Baden-Wlrttemberg. Ministerium far Kultus und
Sport

BILDUNGSPLAN (2004): Realschule. Baden-Wlrttemberg. Ministerium flr Kultus und
Sport

BILDUNGSPLAN (2004): Werkreaischule. Baden-Warttemberg. Ministerium fur Kultus
und Sport

BRAZLETON Thomas B., GREENSPAN Stanly |. (2008): Die sieben Grundbedurfnisse von
Kindern. Was jedes Kind braucht um gesund aufzuwachsen, gut zu lernen und
glteklich zu sein. Beliz Verlag. Weinheim, Basel

CASPARY Raif (Hrsg.) (2006): Lernen und Gehimn. Der Weg zu einer neuen Padagogik.
Herder. Freiburg im Breisgau.

FRATION Peter (2007); Haus des Lernens.: www.schule-anders-denken.de
GARDNER Howard (1983): The Frames of Mind. The theory of multiple intelligences

GARDNER Howard (1999): Intelligence Reframes: Multiple Intelligences for the 21st
Century. New York

GREENSPAN Stantey |., BENDERLY Beryl Lieff (2001): Die bedrohte intelligenz : die

Bedeutung der Emotionen fur unsere geistige Entwicklung. Verlag Goldmann,
Mnchen

GREENSPAN Staniey |., WIEDER Serena (2001): Mein Kind lernt anders. Ein Handbuch
zur Begleitung férderbedurftiger Kinder, Walter Verlag, Disseldorf, Z0rich

HUTHER Gerald (2009): Erﬂwicklungsneurobiologiséhe Ansdize und Perspektiven. Seite
106 - 112. In: AHRBECK Bemd, WILLMANN Marc (Hrsg.) (2009): P&dagogik bei
Verhaltensstorungen. Ein Handbuch. Verlag Kohlhammes. Stuftgart.

KAHL Reinhard (2008): Treibhduser der Zukunft. Treioh&user-DVD-booklet-boockmark

KAHL Reinhard (2011): Individuatisierung - Das Geheimnis guter Schulen. Beltz Verlag.
Weinheim und Basel.

KAHL Reinhard (2011): hﬂp://www.c:rchiv—deréukunﬁ.de

KRAMER Martin (2011): Mit Erbsen und Zahnstochern zur Mathematik, Beltz Verlag.
Weinheim und Basel.

31



Franzosische Schule - Gemeinschaftsschula Tubingen Sddstadt

KLUGE Barbara (1999); Altersmischung. Grundschule Magazin far Aus- und
Weiterbildung Ausgabe Juni Heft 6 / 1999: Die neue Schuleingangsphase /
Schulaufgabe: Selbstwert stdrken, Westermann Verlag

LANDESINSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG (2009): Lernen im Fokus der

Kompetenzorientierung. Individuelles Fordern in der Schule durch - Beobachten -
Beschreiben — Bewerten -Begleiten. Stuttgart

LARGO Remao H. (2010): Lernen geht anders. Bildung und Erziehung vom Kind her
denken. Verlag Kéber Stiftung. Hamlburg

LARGO Remo H., BEGLINGER Martin (2009): Schllerjahre. Wie Kinder besser lernen.
Verlag Piper. Miinchen

LARGO Reme H. (2008): Kinderjahre. Die Individualitét des Kindes als erzieherische
Herausforderung. Verlag Piper. Munchen. 16. Auflage (2000)

MALAGUZZI Loris: Mitbegriinder der »Reggiopadagogiks

RUMPF Horst (1986): Die kinstliche Schule und das wirkliche Leben. Verlag Ehrenwirih,
Munchen

SIEG - Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen: (2005-2010): www.projekt —
steg.de

32



Anlage 3 zu Vorlage 32/2012

Dezember 2011

Antrag auf Einrichtung einer Gemeinschaftsschule im
Schulzentrum West

Die WRI und die ASR bitten den Schultrager eine Gemeinschaftsschule am
Schulzentrum West zum Schuljahr 2012/2013 beim Ministerium fir Kuitus und Sport
zu beantragen. Dies soll in zwei Schritten passieren:

1. Die Umwandlung der WRI erfolgt zum Schuljahr 2012/13
Die Schulkonferenz, der Elternbeirat und die Gesamtlehrerkonferenz der WRI
haben im Juni 2011 beschlossen, die Umwandlung der WRI in eine
Gemeinschaftsschule zu beantragen, die integrativ alle drei Bildungsgénge
der Sekundarstufe 1 enthalt.

2. Die Umwandlung der ASR erfolgt zum Schuljahr 2013/14
Die Gremien der Albert Schweitzer Realschule haben am 19.12.2011 dem
vorliegenden Antrag zur Einrichtung einer Gemeinschaftsschule im
Schulzentrum West zugestimmt.
In der Ubergangsphase wird die Konzeptionsentwickiung von Schulleitung und
Lehrkraften beider Schulen in enger Kooperation gemeinsam weitergefiihrt. Dazu
wird eine feste Arbeitsstruktur eingerichtet.

Der vorliegende Antrag wurde gemeinsam von Kolleginnen und Kollegen und den
Schulleitungen des Wildermuth Gymnasiums, der Albert Schweitzer Realschule und
der Werkrealschule Innenstadt formuliert.

Tubingen, den 21.12.2011
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Padagogisches Konzept

1. Leitbild der Schule

Die Gemeinschaftsschule im Schulzentrum West (GMSW) ist eine Schule fur alle
Schdlerinnen und Schiller. Das padagogische Konzept orientiert sich an einem
ganzheitlichen Menschenbild. Es berticksichtigt in gleicher Weise die intellektuellen,
emotionalen und kérperlichen Bedurfnisse der Jugendlichen. Das Ziel ist, allen
Beteiligten optimales inneres und auleres Wachstum zu erméglichen und damit eine
gesicherte dkonomische, politische und kulturelle Teilhabe innerhalb der
Gesellschaft.

Die Schule fordert optimalen Lernerfolg und sieht als gleichrangiges Ziel die
Starkung der Persénlichkeit, dabei stiutzt sie sich unter anderem auf die bewahrten
und weithin anerkannten integrierten padagogischen Konzepte der Albert Schweitzer
Realschule und der Werkrealschule Innenstadt.’ In den letzten 18 Jahren wurden an
der WRI alle Schiller in allen Klassenstufen versetzt, alle Schulabganger bestanden
die Abschlussprifung, etwa ein Drittel der Schilerinnen und Schler der Albert-
Schweitzer-Realschule wechselten nach der 10. Klasse auf ein berufliches
Gymnasium, viele auf ein Berufskolleg.

Die Schule unterstitzt die Kinder in alien Lern- und Lebensbereichen: Hilfen beim
Lernen — Hilfen bei der Erziehung — Hilfen zur Lebensbewaltigung.?

Inklusion bildet ein wesentliches Strukturelement.® Zu einer inklusiven Praxis liegen
seit 18 Jahren dokumentierte Erfahrungen vor. Zwischen 10% und 15% der
Gesamtschulerschaft der WRI und der Albert-Schweitzer-Realschule haben einen
festgestellten Férderbedarf: Forderschule, Sonderschule fur Erziehungshilfe, Schule
fur Kranke der Kinder- und Jugendpsychiatrie, Schule fur Kérperbehinderte,
Sprachheilschule, Kinder und Jugendliche mit chronischen somatischen
Erkrankungen, die voll integriert in den Kiassen beschult werden. Eine zusétzliche
Herausforderung in TUbingen ist und bleibt die Integration der grolzen Zahl von
Schulartenwechslern.

Das interkulturelle Konzept insgesamt wirkt sowohl gewaltpraventiv® als auch in
besonderer Weise integrativ filr Jugendliche jeder Herkunft®. Es soll erganzt werden
durch regionale und internationale Partnerschaften. (z.B. Schulpartnerschaft mit
Uganda).

Verantwortung fiir sich und andere innerhalb (Klassenrat, Schulervoliversammiung,
.Klassenlehrerstunde®, SMV, Gestaltung des Schullebens und der Lernumgebung
Patenprojekt, Streitschlichter)®und auRerhalb der Schulgemeinschaft
(Kooperationsprojekte mit Altenhilfe, Altenheim, Stadtbaubetriebe, Kindergarten,
Umweltorganisationen) zu dbernehmen ist sowohl integraler Teil des inhaltlichen
Lernangebotes, der angebotenen Methodik wie auch Teil der strukturellen Angebote.

! Vgl. dazu: Fritz Sperth u.a. Schulportrat Hauptschule Innenstadt Tibingen, Eine Schule nicht nur zum Lernen In: Lehren und
Lernen Neckar-Verlag GmbH Villingen-Schwenningen 32. Jahrgang 5/6 Mai / Juni 2006, S. 3-67

% vgl. dazu: Grunder, H.-U. (2002): Schulentwicklung durch Kooperation und Vernetzung - Schule verdndem. Unter Mitarbeit
von Gerd Schubert. Bad Heilbrunn: Klinkhardt: Bonl, T.: Schulentwicklungsprozesse an der Hauptschule tnnenstadt Tibingen,
S. 89-108

®vgl. dazu: , Burghard, Manfred, Sperth, Fritz: Méglichkeiten, die Tragfahigkeit der Regelschule fiir Kinder mit besonderem
Unterstitzungsbedarf zu erhdhen, HS) Tabingen 1998

4 \gl. dazu: Sperth, Fritz: Welchen Beitrag kann die (Haupt)Schule im Bereich der Gewaltpravention leisten? In: AJS
Information 44 (2008} S. 31-33
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(1984) S. 413 - 416



Die dazu notwendigen Fahigkeiten werden gezielt durch die Ubernahme vielfaltiger
Aufgaben flir die Klassen- und Schulgemeinschaft geférdert.

Lebensfeld- und Berufsorientierung sind in einem durchgehenden inhaltlichen
Curriculum von Klasse 5-10 verankert” und werden durch projektorientierte
Angebote, Tages- und Wochenpraktika den verschiedenen Interessen und
Fahigkeiten der Jugendlichen gerecht. Dazu wird die vielfaltige Kooperation mit
auflerschulischen Partnern (Betriebe, Kammern, Arbeitsamt, Einzelpersonen,
Vereine, Universitat) weiter ausgebaut.?

Zur ganzheitlichen Férderung, zur Starkung der Personen und sinnvollen
Rhythmisierung des Unterrichts gibt es ein kontinuierliches und verpflichtendes
musisch kinstlerisches und sportliches Angebot, das in die Unterrichtsbander
integriert ist, aber auch die Méglichkeit zu Individualunterricht im Bereich Musik und
Theater umfasst. Mit den Ergebnissen prasentieren sich die Schiler immer wieder in
der Stadt und uberregional bei Veranstaltungen und bei Wettbewerben.®

Strukturell eingebundene professionelle Partner (Schulsozialarbeit,
Sonderpddagogik, padagogische Assistentin, Lernbegleiter) garantieren die
umfassende und fachlich kompetente Unterstitzung von Lernenden ebenso wie von
Lehrenden, ergdnzt durch gesicherte Partnerschaften mit auf3erschulischen
Anbietern (Anbieter der Jugendhilfe, soziale Gruppenarbeit, Tagesgruppe,

7 Vol dazu: Schmid Rul, Dorothea, Sperth, Fritz: Berufsvermittlung 1895-2006 an der Hauptschule Innenstadt, In: Lehren und
Lernen 33 (2007), S. 4-11

¥ Die Albert-Schweitzer-Realschule hat fiir ihre vielfaitigen Betriebskeoperationen den Ehrenpreis der IHK Reutlingen erhatten
und ist fiir das BORIS-Siegel angemeldet.

® Wettbewerbe der letzten Jahre, Auszug:

ASR:

Jugend debattiert seit 2006

Lilly Zapf-Preis

Demokratisch handeln Munster 2008
Eine-Welt-Preis des Landes BW 2010 2, Platz

WRL

.Demokratisch Handeln" Paulskirche Frankfurt

.Bezahlte Arbeit fur Jugendliche” Empfanger der Weihnachtsspendenaktion des Schwabischen Tagblatts

Lilly Zapf Preis” fur Toleranz und Zivilcourage (Zwei erste Preise)

.Best Practice — Schule als Prejekt” Bund Landerkommission flir Demokratie — gegen Gewalt Berlin

Sanderpreis des Deutschen Pop- und Rockmusikerverbandes fur CD Produktion ,Prayer®

1. Preis ,Musik gegen Rechis” fir Lay your weapons down,

Deutscher Haupischulpreis fir Integration 2003 -3. Platz — Berlin Gemeinnatzige Hertie Stiftung und Robert Bosch Stiftung
Preisverleihung durch den Bundesprésidenten

Bindnis fur Demokratie und Teleranz — Gegen Extremismus und Gewalt 2004 Preisverleihung durch Frau Staatssekretarin
Vogt

Projektwerkstatt 2004" - 3. Preis - Bundeszentrale fur politische Bildung

Willy Bleicher Preis des DGB 2005 - 1. Preis

Deutscher Hauptschulpreis 2005 ,Deutschlands beste Hauptschulen® — Sonderpreis - Berlin Gemeinnitzige Hertie Stiftung
und Robert Bosch Stiftung - Preisverleihung durch den Bundespréasidenten

Alfred Toepfer Stiftung und Bundesverband der Arbeitgeber - Werteerziehung an Hauptschulen — Bundeswettbewerb 2008" -
2. Preis

Deutscher Hauptschulpreis 2007 ,Deutschlands beste Schuien mit Hauptschulabschluss" — 2. Landespreis - Stuttgart
Gemeinniltzige Hertie Stiftung und Robert Bosch Stiftung - Preisverleihung durch Kulfusminister Rau

Victor Kiemperer Jugendwetibewerk 2007 - “Kreativ fir Teleranz” - 3. Bundespreis — Bundnis fir Demokratie und Toleranz -
ZDOF — Dresdner Bank- Berlin 2007 — Preisverleihung durch Herrn Bundesminister Schaubie

Auswahl und Einladung zur Teilnahme am Programm Windows on America® durch US Botschafter Timken 2008
Zehntagige Studien- und Auftrittsreise in die USA flr 10 Schilerinnen und Schiiler von ,HSI projekt”

Bundaspreistrager der Bertelsmann Stiftung 2009 - "Alle Kids sind VIPS" — Preisverleihung durch Jennifer Kae und Frau Mohn,
Berlin

tions Club Tibingen — Wettbewerb 2009  Miteinander — Flireinander — Jugend hilft* — 2. Preis

Jugendmultimediapreis 2009 — Preisverleihung Dresden

Deutscher Jugendsoftwarepreis 2009 — Sonderprais — Klaus Tschira Stiftung (SAP) — Heidelberg

Weltethos Schulpreis 2010 der Stiftung Weltethos -1. Preis- Preisverleihung durch Prof. Dr. Hans Kiing

Farderpreis der Volksbank Ttbingen 2011



Jugendamt, Therapeuten, Arzte, Vereine, Deutsch als Zweitsprache in Kooperation
mit dem Tirkischen Verein).'® Teambildung, gegenseitige Riickmeldung und
Beratung und gegenseitige Unterstiitzung bei Jugendlichen und Erwachsenen
dienen sowohl einem positiven Arbeitsklima wie der Ergebnissicherung und -
verbesserung.'!

Die Gemeinschaftsschule wird alle Standards und alle Abschlisse der Sek. |
anbieten und zwar auf allen Niveaus der drei bisherigen Schularten. Besonderen
Wert legt die Konzeption wie bisher auf die individuelle Férderung und inklusive
Beschulung aller Jugendlichern. Dazu helfen eine regelméafige Diagnostik und die
daraus entstehenden Férderplane ebenso wie differenzierte und individualisierte
Lernangebote fir alle, die auch zieldifferent bei Beschulung von Kindern mit
besonderem Unterstitzungsbedarf sein werden. Die Sicherung von gymnasialen
Standards ergibt sich, neben differenzierten Kompetenzstufen, auch durch das
Angebot der zweiten Fremdsprache und der Wahl eines Profilfaches. Die Konzeption
enthalt sowohl eine intensiv musisch-kinstlerische als auch Praxis- und
Lebensweltorientierung und breite Berufsaorientierung fur alle Schiler und
Ubergangsméglichkeiten an andere Schularten in jeder Stufe.

2. Strukturelemente

Alle Schilerinnen und Schuler kénnen sich unabhangig von ihrer
Grundschulempfehlung an der gemeinsamen Eingangsstufe der
Gemeinschaftsschule anmelden, die als Orientierungsstufe ausgestaltet wird.

Es werden zunachst 2 Ziige (bei spaterer Ausweitung auf das gesamte
Schulzentrum 5 Zige) gebildet. Die Schillerinnen und Schiller werden in gemischten
Klassen unabhangig von der GS Empfehlung aufgenommen. Die Sicherung der
gymnasialen Standards in der Konzeptentwicklung und Umsetzung wird durch
Unterstiitzung der kooperierenden Gymnasien mitgetragen.

Der gemeinsame Unterricht wird Uberwiegend in innerer Differenzierung, erganzt
durch Module in verschiedenen Kompetenzniveaus stattfinden. Kompetenzraster
bilden dabei die Basis. Es gibt feste Unterrichtsblécke zur individuellen Forderung
und Férderung auf allen Kompetenzstufen. Der individuelle Férderbedarf wird wie
bisher regelmalig diagnostiziert und daraus folgend werden fur jeden Schiler und
jede Schulerin individuelle Férder- und Forderplane erstellt.

In Klasse 5 startet der Unterricht mit den 4 Kernfachern Deutsch, Mathematik,

Englisch und Naturwissenschaftliches Arbeiten / NWT.

In Klasse 6 oder 7 wird eine 2. Fremdsprache 4 stindig angeboten.

Ab Klasse 7 muss ein 5. Kernfach gewahlt werden, um den Anschluss an die

anderen weiterflhrenden Schulen zu sichern.

Ab Klasse 7 wahlen die Schiler 3 stindige, (im sprachlichenProfil 4 stiindige) Profile:
,Sprachliches Profil* mit 2. Fremdsprache (Mittlerer Abschluss)
,Technisches Profil“ mit einer Fremdsprache und verstarkter technisch-

praktisch-naturwissenschaftlicher Ausrichtung. (Mittlerer Abschluss)

.Soziales Profil* mit einer Fremdsprache (Mittlerer Abschluss)
,Berufsqualifizierendes Profii* mit verstarkten Praxisanteilen, verstarkter

Berufsorientierung und erster beruflicher Grundbildung. ,Berufsqualifizierender

Abschluss” (entspricht ehemaligem Hauptschulabschliuss) nach 9 oder10 Jahren in

verstarkter Kooperation mit Betrieben.

'“vgl. dazu: Schmid Russ, Dorothea: Schulsozialarbeit an der HSI In; Lehren und Lernen a.a.0.
" Vgl. dazu: Sperth, Fritz:Vorhandene Kompetenzen nutzen. Lehrerinnen und Lenrer als Fortbildner in der eigenen Schule, In
Padagogik (Weinheim) 10/2004 S.14ff



.Kooperationszug" fir Schiller mit besonderem Forderbedarf (inklusives
Modell) Klasse 8-10 in Kooperation mit den beruflichen Schulen, Betrieben und
aulerschulischen Anbietern.

Fir die Profile, die zum mittleren Abschluss flihren, bilden entweder die beruflichen
oder allgemeinbildenden Gymnasien den Anschluss bis zum Abitur,

3. Lehr- und Lernkonzepte

Den Unterricht der GMSW kennzeichnet eine padagogische Haltung, in der der die
Individuen mit ihren je unterschiedlichen Kompetenzen im Mittelpunkt stehen
(Mathetik). Fordernde und fordernde Angebote und Strukturen sollen allen
Jugendiichen ein Optimum an Lernzuwachs und Persdnlichkeitsentwicklung
ermoglichen. Dazu gibt es gezielte Angebote fir besonders leistungsstarke
Schillerinnen und Schiiler ebenso wie fur die Jugendlichen, die mehr Unterstitzung
bendtigen.

Lernbegleitung steht gleichwertig neben Lernanleitung. Es wechseln sich Phasen
individuellen Lernens mit gezielten Inputs in der Gruppe ab.

Unter Berlicksichtigung der besonderen Bedingungen des Einzugsgebietes
Innenstadt/Weststadt Tlubingen — Brennpunktmilieu — legen wir Wert darauf, dass
alle Schillerinnen und Schiiler sich einer stabilen Lerngruppe zugehérig fihlen. Wir
legen besonderen Wert

auf die Fertigkeiten des kooperativen Lernens,

auf das Training von Teamfahigkeit,

auf das Einliben und Einhalten von Regein,

auf das Leben in Gemeinschaft,

auf zuverlassige Beziehungen zu Lernbegleitern (Lehrer) und Klassenkameraden.
In den Fachern Deutsch, Mathematik und Englisch werden zu Beginn jedes
Schuljahres Lernstandserhebungen durchgefihrt. Regelmaliges Feed back
ermdglicht den Schilern eine realistische Selbsteinschatzung und Zielfindung mit
Hilfe von Kompetenzrastern. Wichtig ist eine fehlerfolerante Lernkuitur, die sich nicht
an den Defiziten sondern an den personlichen Ressourcen der Jugendlichen
orientiert.

In das Schuljahr werden immer wieder Phasen des Lernens in Themen und
Projekten integriert. Verpflichtend in Klasse 7, 8 und 9 sind Projekte des Sozialen
Lernens, des wirtschaftlichen Denkens und Handeins sowie der Kompetenzanalyse
und Kompetenzerweiterung fir das berufliche Handein.

Das Lernen an der GMS Weststadt bezieht auch, wo immer maéglich,
auflerschulische Lernorte mit ein, bestehende Bildungspartnerschaften werden
fortgefUhrt und ausgebaut. Die Schiler Gbernehmen regelmalfiig Aufgaben im und fur
das Gemeinwesen.

Interkulturelles und globales Lernen sind ein wichtiger Baustein im Schulleben,
insbesondere die Schulpartnerschaft mit St. Michael, Secondary School in Uganda.
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4. Demokratische Beteiligung

Die Vollversammlungen, die SMV und der Klassenrat sind wichtige Organe der
Meinungsbildung, der demokratischen Entscheidungsfindung und Problemlésung.
ldeen, Vorschldge und Problemfelder werden im Klassenrat oder in der SMV-Sitzung
formuliert und in die Vollversammiung eingebracht. Umgekehrt werden
Diskussionspunkte und Ergebnisse der Vollversammlung Themen von SMV- und
Klassenratssitzungen.

Dariber hinaus ist die Vollversammlung auch der Ort, an dem Schillerinnen und
Schller, die far die Schule in besonderem Malie gearbeitet und sich eingesetzt
haben, Beachtung finden.

Die Vollversammlung wird durch Darbietungen von Schilergruppen oder
Einzelpersonen aufgelockert, die sich entweder aus der laufenden Unterrichis- und
AG-Arbeit ergeben oder extira fiir die Vollversammlung eingeltibt werden.

Eine Gruppe oder Klasse bildet einen gemeinsamen Rat, in dem alle Mitglieder
gleichberechtigt diskutieren, den Klassenrat. Dieser dient zur gruppen-, klassen- und
schulbezogenen Entscheidungsfindung oder Konfliktidsung und fordert
basisdemokratische Entscheidungsprozesse.

Im Klassenrat werden gemeinsam Regeln gefunden, diskutiert und abgestimmt, an
die sich alle halten sollen. Es gehdrt zu diesen Regeln, auch Konsequenzen zu
formulieren, was geschieht, wenn diese Regeln verletzt werden. So kann jeder
Teilnehmer lernen, wie man sich in einer Gruppe am besten verstandigt und wie man
das Lernen und die Beziehungskultur angemessen organisiert. Der Klassenrat ist
daher ein notwendiges und sinnvolles Instrument einer demokratischen Erziehung.

5. Kulturelle Angebote

Neben Basismalnahmen wie Schulzirkus, Theater und Schulradio, Chor und
Orchester die verbindlich in den Pflichtunterricht integriert sind, treten Wahlangebote
wie Poptanz, Trommeln, Schulband, Popchor. Diese Angebote bieten individuelie
Méoglichkeiten, die Interessen und Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler
anzusprechen, diese weiterzuentwickeln und zu einem erkennbaren Erfolg zu fihren.
In allen Bereichen werden hohe Leistungsanforderungen gestellt mit dem Ziel, die
Ergebnisse in- und aullerhalb der Schule zu prasentieren. Hierflr ist die
Zusammenarbeit mit externen Trainern sinnvoll.

Thematische Veranstaltungen, die von der Schule vorbereitet und organisiert
werden, sind eine besondere Méglichkeit, mit erwachsenen Kinstlern zusammen zu
arbeiten und sich in der Offentlichkeit mitzuteilen.

Offentliche Auftritte bei Stadtteilfesten, kulturellen oder politischen Veranstaltungen
oder Ahnlichem bieten die Méglichkeit der gesellschaftlichen und politischen
Teithabe. Zudem ergeben sich hieraus vielfaltige, wichtige Verbindungen zu
unterschiedlichsten gesellschaftlichen Gruppen im Umfeld der Schule.

Jahrlich finden Prasentationen der Unterrichtsbereiche Theater, Musik und Kunst im
Rahmen eines Festspieltages statt.

Die Erfahrung, in diesen Bereichen etwas Besonderes leisten zu kénnen und das
Erleben &ffentlicher Anerkennung ist eine wesentliche Quelle zur Starkung des
Selbstwertgefiihls und Motivation fir schulisches Lernen.



6. Ganztagesunterricht
Die Gemeinschaftsschule wird eine gebundene Ganztagesschule sein mit Angeboten
an vier Nachmittagen der Woche (von Montag bis Donnerstag). Eine feste
Tagesstruktur und eine Rhythmisierung des Schultages wird fir die zu erwartende,
aullerst heterogene Schiilerschaft, hilfreich sein bei der Bewaltigung ihrer Aufgaben.
Die Struktur wird wie folgt aussehen:
Der Unterricht am Vormittag beginnt um 7.45 Uhr und endet um 12.45 Uhr. Er
gliedert sich in drei Unterrichtsbander von je 90 Minuten, unterbrochen von zwei
Pausenabschnitten von je 15 Minuten (9.15 Uhr und 11.00 Uhr)
Das erste Unterrichtsband enthalt neben einem offenen Anfang eine Phase
individuellen, selbstbestimmten Lernens, das zweite Band enthalt gemeinsame
Inputphasen, das dritte Unterrichtsband enthalt Angebote differenzierten Forderns
und Férderns.
Um 12.45 Uhr beginnt die Mittagspause. Schiler kdnnen bis 13.15 Uhr ein warmes
Mittagessen in der Mensa erhalten. Alle Schiler halten sich wahrend der
Mittagspausen auf dem Schulgeldnde auf und haben hier vielfaltige Moglichkeiten:
- Spiel-und Sportangebot im Haus (Spielezimmer) und auf dem Freigelande
- Individuelle Lernangebote freiwillig nach Wahl (Ubung und Vertiefung) ab 13.45
Uhr betreut durch Lehrer bzw. padagogische Assistenten bzw. Studenten und
Jugendbegleiter
- Offener Computerraum

- AGs (nach Absprache mit leitendem Lehrer)

Die Schiller haben in dieser Zeit immer erwachsene Ansprechpartner, die sich um
ihre Belange kimmern.

Ab 13.45 Uhr beginnt der Nachmittagsunterricht (zwei- oder dreistindig), bestehend
aus Regelunterricht, individuellen Lernangeboten und Wahlangeboten. Das
Unterrichtsband am Nachmittag endet friihestens um 15.15 Uhr, spé&testens um17.00
Uhr.

Fir Schiler mit einem erhéhten Betreuungsbedarf entwickeln Lehrer, Schulleitung
und Schulsozialpadagogik in Absprache mit den Eltern individuelle Wochenpléane, bei
denen auch im Einzelfall auRBerschulische Méglichkeiten mit in Betracht gezogen
werden.

Fir bis zu zehn Kinder der Klassenstufen 5 — 7, die einen besonderen
Betreuungsbedarf haben, besteht die Moglichkeit einen Platz in der
,Betreuungsgruppe” zu bekommen. Die Zuteilung einer solchen Mallhnahme wird in
einer Kooperation zwischen Klassenlehrern, Sonderpadagogik, Schulleitung und
dem Jugendamt (ASD) erarbeitet. Die Schuler nutzen alte Angebote der Schule und
zuséatzlich erhalten sie Betreuung durch die Mitarbeiter der Betreuungsgruppe
(Trager Stadt Tubingen und Landkreis Tubingen). Diese Mallnahmen umfassen auch
den Freitagnachmittag.



Zeit Monta Diensta Mittwoch Donnersta Freita
7.45 —
9.15

i
)
i

9.30 —
11.00

11.15 -
12.45

13.45 —
15.15/
16.15-
17.00

Anmerkung: Die zeitliche Anordnung wird in verschiedenen Klassenstufen variabel
gestaltet werden mussen, um die Fachraume sinnvoll nutzen zu kénnen.



7. Soziales Lernen und Konfliktkultur

Die Gemeinschaftsschule im Schulzentrum West hat den Anspruch, fur jeden
einzelnen und fur die Gesellschaft einen Beitrag zu leisten fur weniger soziale
Selektion und far mehr Bildungsgerechtigkeit. Grundvoraussetzung ist, dass alle
Beteiligten Heterogenitat akzeptieren und nutzen. Die Vielfalt von Lebenslagen und
unterschiedlichen Starken kann das soziale Miteinander bereichern: fir jeden
einzelnen, aber auch fur die Schule insgesamt.

Die Arbeit und das Zusammenleben an der Gemeinschaftsschule zielt auf eine
Starkung und Wertschatzung aller beteiligien Personen. Die Wertebasis der Schule
findet ihre Entsprechung in der einfachen, fir alle verstandlichen Schulordnung ,Tue
nichts, was einem anderen schadet oder wehtut ..., die fir jede Konfliktsituation
herangezogen werden kann.

Alle Schilerinnen und Schiler brauchen Angebote, um ein gutes Zusammenleben
gezielt einzulben, der Schulordnung entsprechen zu kénnen. Deshalb wird im ersten
Schulhalbjahr der Klassensfufe 5 unter der Regie der Klassenlehrer das Curriculum
.~Soziales Lernen” durchgefuhrt. In diesem Rahmen wird auch der Klassenrat
eingeflhrt als wdchentiich stattfindende Dauereinrichtung fur Kiassenbelange
wahrend der gesamten Schulzeit.

Fir Konfliktsituationen im Alltag, die die Kinder und Jugendlichen im Sinne der
Schulordnung (noch) nicht alleine bewaltigen kénnen, stehen alle Erwachsenen
unterstitzend zur Verfigung. Zwei ausgebildete erwachsene Mediatoren
(Schulsozialpadagogen und Lehrekrafte bieten daruber hinaus Streitschlichfung an.
Im Patenprojekt betreuen die Schilerinnen und Schiler der Klassen 9 und 10 die
Eingangsklassen 5 und 6 und werden fur diese Arbeit in intensiven Schulungen
ausgebildet.

Die Schilerinnen und Schiler der 9./10. Klassen erleben, dass sie Kompetenzen
hinsichtlich Leitung, Gesprachsfihrung und Konfliktldsungsverhalten haben. Sie
erfahren, dass neben der kognitiven schulischen Leistung noch ihre sozialen und
organisatorischen Fahigkeiten in der Schule gew{rdigt werden. Dadurch gewinnen
sie an Selbstvertrauen und Selbstsicherheit in einer Phase von Identitatssuche.
Durch das Eingreifen geschulter Paten kénnen viele Streitigkeiten und Konflikte in
der Schilerschaft niedrigschwellig geldst werden.

Die Kinder der 5./6 Klasse erleben, dass sie in der Schule nicht alleine sind und sich
dlteren Schilerinnen und Schilern anvertrauen kénnen.”

Im Lehrerkollegium bestehen fur die Bearbeitung von Konflikten, die aus Sicht der
Erwachsenen nicht unbearbeitet bleiben dirfen, klare Verabredungen: Es gibt
sowohl Konflikte, die fir Mediation freigegeben werden, als auch solche, die von der
Schule unter Nutzung eigener Lésungs- und Sanktionsmdglichkeiten bearbeitet
werden. Entscheidet sich die Schule fir Sanktionen, werden den Konfliktparteien
immer auch Hilfsangebote gemacht, an denen bei Bedarf auch Sonderpadagoginnen
und Sonderpadagogen, Schulsozialarbeit oder externe Unterstitzer mitwirken
konnen.

Bei Bedarf kommen weitere Instrumente zum Einsatz, durch die Konflikte bearbeitet
und das soziale Lernen gefordert werden, z.B.: Vertrédge und Hilfeplane zur
Verhaltensmodifikation, Einzelgesprache und frithe Einbindung der Eltern als
Erziehungspartner, Beratungsangebot der Schulsozialarbeit, Gruppenangebote der
Sonderpadagoginnen und Sonderpddagogen zum sozialen Lernen, Bildung von
Lehrerteams, Klassenkonferenzen, Supervisionsgesprache oder Unterrichtsbeitrdge

2 Fur das Patenprojekt erhielt die ASR den Lilly Zapf Preis 2004 / 2006 und den Preis fur
Demokratisch Handeln 2008
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zum Zusammenleben in Klassen / Gruppen je nach Anlass durch Schulleitung,
Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen oder Schulsozialarbeit.
Klassenunternehmungen, gemeinsame Aktionen, Projekte, Vollversammlungen,
Feiern, Auftritte und Schullandheimaufenthalte férdern das soziale Lernen, ein gutes
Schulklima und letztendlich auch die Motivation zum schulischen Lernen.

8. Inklusion

Allen Kindern, unabhangig von Einschrankungen und Behinderungen den Besuch
der Gemeinschaftsschule zu erméglichen ist Aufgabe des gesamten Systems.
Damit aber Heterogenitat ein Gewinn flr alle Beteiligten, flr leistungsstarke und
leistungsschwache Schiler, fir Lehrer und Eltern werden kann, ist es unabdingbar,
sonderpadagogische Kompetenzen in die Regelschule einzubringen.

Seit 18 Jahren gibt es eine intensive Zusammenarbeit der Rudolf-Leski-Schule
(Schule fur Erziehungshilfe), der Pestalozzi Schule (Férderschule), der
Dreifiirstenstein Schule (Schule fur Kérperbehinderte) der Klinikschule der Kinder
und Jugendpsychiatrie und den Schulen im Schulzentrum West. Aktuell arbeiten 5
Sonderpadagogen mit insgesamt 54 Wochenstunden an der WRI.

Seit vielen Jahren kann bei Schillern, bei denen der Anspruch auf ein
sonderpddagogisches Bildungsangebot festgestelit ist, ein entsprechendes
Forderangebot auch an der Werkrealschule Innenstadt bei vollstdndiger Integration
in die entsprechenden Klassen eingelést werden.

Inklusion an der GMSW bedeutet, auch Schulerinnen und Schiiler mit Problemen
und Behinderungen eine positive Gesamtentwicklung in der vertrauten
Lernumgebung zu ermoglichen.

Eine wichtige Hilfestellung flr Schilerinnen und Schiiler mit einem Anspruch auf
Unterstlitzung bildet die Orientierungsmoglichkeit an den Mitschiilerinnen und
Mitschilern in einer Regelklasse und die von ihnen angebotene unmittelbare
Unterstatzung.

9. Ubergang Schule — Beruf

Ein wichtiges Ziel der GMSW ist es, die Jugendlichen, die im Anschluss an die
GMSW in eine duale Ausbildung gehen gut auf das Berufsleben vorzubereiten und
fur jeden einzelnen einen passenden Anschluss zu finden. Die bewahrte Konzeption
,Ubergang Schule — Beruf* beider Schulen wird weitergefuhrt und ausgebaut.™

10. Schulsozialarbeit

Die GMSW ist eine Schule, die sich um die Bedurfnisse ihrer Schilerinnen und
Schiler kimmert, die weit Uber das Lernen hinausgehen. Die professionelle
Problembewaltigung in sehr umfassendem Sinn ist das zentrale Kennzeichen der
Schule. Als Jugendschule, die die Bewaltigung von Lebens-, Lern-, Leistungs- und
Verhaltensproblemen zu ihrem Thema macht, braucht sie neben Lehrerinnen und
Lehrern innerhalb und aulerhalb der Schule zusatzliche Ressourcen. Ohne diese
kénnte die Schule ihrem ganzheitlichen Anspruch nicht gerecht werden.

Die Schulsozialarbeit ist eine solche Ressource. Sie bringt als Bereich einer weiteren
Berufsgruppe andere Kompetenzen ein, die fir die Arbeit an der Schule wichtig sind
und die vorhandenen Kompetenzen der Lehrerinnen und Lehrer sinnvoll ergénzen,
z.B. durch professionelle Beratung, Kenntnis der Jugendhilfelandschaft. Die
Schulsozialarbeit bringt zusatzliche Zeit ein (fur Eigenleistungen und far
Kooperations- und Vermittlungsleistungen), sowie andere Sichtweisen (z.B.

" Vgl. dazu die schulinternen Curricula ,Berufsorientierung® und ,,Ubergang Schule — Beruf*
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systemische Sichtweise, Lebenslageorientierung), die die Arbeit des Systems
befruchten konnen: die Bewaltigung der Alltagsarbeit genauso wie den fortlaufenden
Prozess der Schulentwicklung. Durch Schulsozialarbeit steht dem Hilfesystem eine
weitere Berufsrolle zur Verfligung, die in Kombination mit den vorhandenen
Berufsrollen in sehr vielen Féllen fur gute Lésungen wichtig ist.

Die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter von Schule und Schulsozialarbeit arbeiten in
unterschiedlichen Funktionen an denselben Zielen. Alle tragen zum Ganzen bei.
Schulsozialarbeit hat einerseits einen autonomen Bereich, in dem sie tatig ist.
Andrerseits ist sie durch vielerlei Kooperationen eng mit der Schule verbunden,
eingebunden in schulische Gremien und mit dem Schulalltag eng vertraut.

11. Raumkonzept

Die Gemeinschaftsschule West bendtigt folgende Raume.

- Mensa

- Gruppenraume zum Lernen in Kleingruppen

- Arbeitsraume mit Einzelarbeitsplatzen

- Arbeitsplatze fir Lehrer

- Ruhe- und Rickzugsrdume — wichtig flr Inklusion

- Lernwerkstatt

- Mediathek mit Materialien fiir Gruppen- und Einzelarbeit

- Versammlungsraum — mit Bihnenvorrichtung

Im Moment ist in den Gebauden der Werkrealschule Innenstadt fir eine beginnende
zweizlgige Klassenstufe 5 im Schuljahr 2012/13 durch Umstrukturierung des
Raumprogramms das Raumangebot flir eine zweizligige Gemeinschaftsschule
vorhanden.

Mit der Ausweitung der Gemeinschaftsschule auf das gesamte Schulzentrum West
muss das Raumangebot sofort erweitert werden.

Es besteht schon jetzt im Schulzentrum West eine hohe Dringlichkeit im
Zusammenhang mit der gebundenen Ganztagesschule, dass eine Mensa und ein
Versammlungsraum mit Bihne eingerichtet werden mussen.

Winschenswert fir den Ubergang, bis ein weiterer Bau entstehen kann, ist die
Ausweitung der Nutzungsmoglichkeit des Gebaudes Schleifmihienweg 30/1, in dem
jetzt schon 1 Wohnung von der ASR benutzt wird.

Realisierungsmaéglichkeiten sind in unmittelbarer Umgebung gegeben, vergleichbare
Planungen waren schon bei Planung des Schulzentrums West vorgesehen.
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